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PREFACIO

Desde a promulgacdo da Lei 11.645/2008', que introduz o
estudo da Histdria dos Povos Indigenas nos curriculos da Educa-
¢do Basica, muito se tem estudado sobre os processos de imple-
mentacdo dessa importante politica publica. Esse instrumento
legal, juntamente com a Lei 10.639/2003?, participa do conjunto
de dispositivos da politica de acdo afirmativa que busca comba-
ter os desdobramentos de um dos grandes vicios de nossa socie-
dade: o racismo.

Construida a partir da movimenta¢do da sociedade civil
organizada, especialmente dos movimentos indigenas e dos
movimentos negros, ambas as leis compartilham o esforgo de
revisdo curricular, relativamente ao modo pelo qual a memdria
sobre a nossa formag¢do como pais e como nagdo é abordada na
Historia Ensinada na Escola. Nesse sentido, a introdugdo da te-
matica indigena (e africana e da cultura afro-brasileira) ndo se
resume ou se esgota no acrescentamento de conteidos, mas na
critica as formula¢des baseadas no mito da democracia racial e
em suas consequéncias nefastas.

A memoria veiculada em grande parte de nosso cancionei-
ro popular, na literatura nacional e, sobretudo, na narrativa vei-
culada nos livros didaticos de historia relega aos povos indigenas
(e africanos e negros) o papel de coadjuvantes. Nela, os povos

1 BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008 [Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de g de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional, para incluir no curricu-
lo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”].

2 BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003 [Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tema-
tica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias].
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indigenas existem apenas no passado, ndo sdo protagonistas de
processos historicos, ndo desempenham qualquer agdo rele-
vante e ndo contribuem, positivamente, para o devir de nossa
sociedade.3

Conforme apontam as andlises sobre a literatura didatica,
na narrativa sobre a trajetoria histdrica da sociedade brasilei-
ra, os povos indigenas sdo relegados ao passado colonial. Nele,
sdo retratados como membros de uma mesma sociedade, a qual
ndo conhece mudangas. Quando em contato com os europeus,
a narrativa destaca, via de regra, dois destinos possiveis para os
povos indigenas - a morte ou o trabalho. Uns morrem no traba-
lho e outros porque resistem a ele. Findo o trato com o periodo
colonial, os povos indigenas desaparecem da narrativa como se
ndo constituissem a trajetdria do Brasil independente.#

Arepeticio dessa histdria tem efeitos devastadores: ela par-
ticipa do processo de exterminio dos povos indigenas, ndo mais
por meio da extin¢do de seus meios de vida, da expropriacao de
suas terras, da negacdo de seus direitos, mas pela supressao de
sua memoria.> Essa historia tem alimentado a compreensao de
que Indios sdo aqueles do passado. Uma vez que a Histéria En-
sinada ndo reconhece o protagonismo indigena, ela ndo altera as
percepgdes recorrentes sobre os povos indigenas, em uma socie-
dade demarcada pelo racismo, como é a nossa.

Nao causa surpresa, entdo, que muitos dos que passaram
pelos bancos da escola e pelas aulas de Historia compartilhem a
compreensdo de que indigenas que fazem uso de tecnologias de
qualquer ordem, consomem produtos industrializados, falam a

3 COELHO, Mauro Cezar. A histéria, o indio e o livro did4tico: apontamentos
para uma reflexdo sobre o saber historico escolar. In: ROCHA, Helenice Apare-
cida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.). A histéria
na escola: autores, livros e leituras. 1. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009. p.
263-280.

4 COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do
protagonismo indigena na escrita escolar da Historia do Brasil. Tempo e Ar-
gumento, V. 10, n. 25, p. 464-488, 2018.

5 CUNHA, Manuela Carneiro da. Introdu¢do a uma Histéria Indigena. In:
CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Historia dos indios no Brasil. Sio
Paulo: Companbhia das Letras; Secretaria Municipal de Cultura; FAPESP, 1992.
p- 9-24.
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lingua portuguesa ou realizam qualquer atividade que resulte
em ganho econ6mico ndo sdo, na verdade, indigenas. Ndo causa
estranheza, também, que muitos considerem indevidos os di-
reitos conquistados pelos povos indigenas nas tltimas décadas,
justificando suas posi¢des em esteredtipos construidos desde o
século XVI, por aqueles interessados tanto na exploracdo desen-
freada da forca de trabalho indigena quanto em suas terras.

Diante disso, as discussdes que compdem a presente obra
sdo ndo somente necessarias, mas obrigatorias. Elas tém como
escopo a discussdo sobre o ensino de Histdria Indigena, consi-
derando duas modalidades de Educagdo: a regular e a educagao
escolar indigena. Desde os anos 1970, os povos indigenas vém
lutando por uma educagdo diferenciada, bilingue, voltada para
a manutencdo dos modos de vida e vinculada aos seus interesses
fundamentais. A Educagdo Escolar Indigena, hoje, esta regula-
mentada, com diretrizes reconhecidas, ainda que implementa-
da de modo diferenciado em nosso territorio.

Sua concretizagdo, nas diversas comunidades indigenas es-
palhadas pelo Brasil, compreende desafios de toda ordem. Além
da garantia de espagos e recursos — o que, de resto, é problema
que afeta a Educacdo Nacional, ndo importa a modalidade ou
nivel do qual tratamos - a educagdo escolar indigena conhece
desafios proprios. O reconhecimento de sua especificidade, ain-
da que estabelecida em instrumentos legais, demanda a consi-
deragdo dos povos indigenas como interlocutores necessarios
na formulagdo de politicas, planejamentos e nos processos de
implementacdo de escolas indigenas. A formacao de professores
é outro desafio. Os cursos de licenciatura em qualquer area do
conhecimento delegam pouquissimo espago para as discussdes
relativas aos povos indigenas e aos seus saberes. Estamos, nesse
caso, diante de um duplo problema: de um lado, do lugar que os
saberes indigenas ocupam no dmbito das discussdes da Acade-
mia; de outro, na inser¢do de povos indigenas na Universidade.
Mesmo nos cursos de histéria, o trato com a temadtica indige-
na se restringe, no mais das vezes, a uma tnica disciplina, mais
ocupada com o passado histdrico destes povos do que com sua
agenda contemporanea. A producdo de material didatico tam-
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bém é fator que demanda atencdo. Ele implica na consideragdo
dos saberes indigenas e, no caso da Historia, na incorporacao de
suas narrativas no trato com o passado e com as questdes que
significam a Histdria na Educacdo Basica.

Este altimo desafio, talvez, seja o maior de todos. Se na
escola regular, o componente curricular Histdria tem sido objeto
de discussao, desde o inicio do século, com demandas de toda
ordem acerca de memorias e perspectivas, na Educagdo Esco-
lar Indigena ela vivencia dilemas e questionamentos ainda mais
complexos. A perspectiva eurocéntrica que demarca a memaoria
historica nacional e orienta o lugar que os povos indigenas ocu-
pam nas narrativas escolares é o aspecto mais evidente de uma
discussdo que problematiza a fun¢do da disciplina na educa¢do
escolar.

Por onde quer que se olhe para esse conjunto de questdes,
desafios, problemas e expectativas, a experiéncia amazonica se
mostra um laboratdrio promissor para se refletir sobre a Histdria
Indigena e sua insercdo na educacdo escolar - indigena ou ndo.
A Amazonia por muitos anos foi percebida como um espago sem
historia - a concretizacdo da no¢ao de vazio demografico. Pois,
historiadores habitantes da Amazonia, no Brasil e nos demais
paises que a compoem, tem evidenciado que a Amazdnia é um
espago complexo, abrigando ecossistemas diversos e, sobretudo,
uma humanidade pujante. A Amazo6nia tem historia e tem cons-
truido conhecimentos comprometidos com a resolugdo de seus
problemas.

O livro que as senhoras e os senhores lerdo a seguir é um
testemunho disso. Voltado para a reflexdo sobre a Histéria Indi-
gena na Escola, ele oferece varias discussdes sobre esse espago
e sobre o modo como seus habitantes buscam soluc¢oes para os
problemas da educagdo nesta parte do territério, em particular
no que se refere a Educagdo Escolar Indigena. Ressalto, porém,
dois pontos que me parecem relevantes.

Em primeiro lugar, um aspecto comum em grande parte
dos trabalhos reunidos aqui: o protagonismo indigena. Os po-
vos indigenas ndo apenas resistem, mas existem no mundo con-
temporaneo, formulando estratégias, delineando taticos, cons-
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truindo alternativas - agindo. Os estudos apontam que os povos
indigenas ndo sdo personagens passivas na histéria de outrem.
Eles ndo se confundem com aquela figura que, na dramaturgia,
é conhecida como escada - a personagem cuja fungdo é permitir
o destaque do protagonista. Eles sdo protagonistas da propria
historia e da histdria na qual estamos todos, nesse tempo em
que vivemos, ainda no inicio do século XXI, inseridos. Eles se
articulam, projetam, propdem, fazem e refazem - como agentes
historicos que sao!

Em segundo lugar, a autoria dos trabalhos: pesquisado-
res de diferentes partes da Amazonia (e do Centro-Oeste, outra
regido vinculada a nogdo de vazio demogréfico), em diferentes
estagios da vida profissional, atuando na Educagdo Basica e no
Ensino Superior e que tem, em comum, a temdtica indigena
como foco de seus trabalhos. Esse é um ponto importantissi-
mo. A Educacdo Escolar - indigena e ndao-indigena - é objeto de
olhares que partem dela mesma, porque sdo de pesquisadores e
pesquisadoras que estdo no campo ou de pesquisadores e pes-
quisadoras que atuam no campo. Dentre eles, alguns indigenas
que evidenciam a importancia das lutas sociais dos anos 1970, a
que me referi anteriormente, pois sua formacdo é devedora do
esforco de homens e mulheres indigenas por uma educacao es-
colar diferenciada e pelo acesso ao Ensino Superior.

A temadtica indigena na Escola é um tema propicio para
pensarmos como, em certos casos, a sociedade civil estd na dian-
teira da Universidade na reflexdo e na proposi¢do de encaminha-
mentos que provoquem mudancas. No caso da Historia, desde
a década de 1960, no Brasil, temos refletido sobre os avancos da
pesquisa historica, incorporando novos problemas, novos obje-
tos e novas abordagens. Desde entdo, temos nos dedicado a His-
toria Social, Histéria das Mentalidades, Historia vinda de baixo,
das coisas miudas, das ideias, dos costumes, do imaginario, etc.
No entanto, a revisdo de nossa matriz eurocéntrica sé se tornou
pauta de nossas reflexdes quando a sociedade civil, apds cerca de
quarenta anos de luta, conseguiu incluir um aparato legislativo
que obrigasse a consideragdo das trajetorias de grupos segrega-
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dos na narrativa edificada sobre nossa formagdo ou, simples-
mente, excluidos dela.

As reflexdes que seguem evidenciam que o bonde da histé-
ria ndo para. A sociedade civil o conduz. Se a Universidade e, em
particular, os historiadores quiserem acompanha-lo, terdo que
ouvir a sociedade e fazer de suas demandas a base de suas preo-
cupagdes. A Escola - indigena ou ndo - estd apitando! Os autores
aqui reunidos ouviram.

Mauro Cezar Coelho

Professor de Historia
Universidade Federal do Para
Inverno amazonico/2020.
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A coletanea que por ora apresentamos € o resultado dos
esforcos de diferentes pesquisadores. Alguns deles com vasta ex-
periéncia no trato com a questao indigena, outros iniciando suas
carreiras como estudantes indigenas e indigenistas em nivel de
graduacgdo e pds-graduagdo, provenientes de diferentes univer-
sidades publicas do pais. Tal esfor¢o coletivo, também faz parte
de um conjunto de atividades académicas e de atuagées politi-
cas e sociais desenvolvidas por individuos e grupos preocupa-
dos com os rumos do Protagonismo Indigena Contemporaneo
e as representagdes que lhes dizem respeito. Dentre elas, aque-
las que informam a dimensdo da luta que reconhece a Educa¢ao
como uma baliza importante ao fortalecimento étnico, social e
politico em suas dimensdes interculturais e decoloniais tém sido
tratadas como pauta fundamental nas agendas dos movimentos
indigenas amazonicos. Como desdobramento, as estratégias e
taticas desenvolvidas por atores sociais indigenas tém influen-
ciado o imagindrio social, assim como o modo com que sujeitos
e coletivos étnicos tém sido pensados e representados ao longo
das narrativas historiograficas que fundamentam os projetos de
nacdo gestados pelo Estado desde o periodo imperial brasileiro.

Nesse sentido, os textos que compdem o presente trabalho
se interconectam pela necessidade de evidencia¢do do protago-
nismo indigena em suas multiplas dimensdes e se propoe, consi-
derando os niveis de formacdo de cada pesquisador constituinte,
a refletir sobre processos de luta, estratégias de sobrevivéncia,
taticas de apropriagdo linguistica, simbdlica e material, metodo-
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logias de ensino, dentre outras questdes, de modo a problemati-
zar o protagonismo indigena contemporaneo. Assim, a presente
coletdnea se divide em trés partes.

Na primeira delas, intitulada Refletindo sobre o protago-
nismo indigena contempordneo, cinco trabalhos procuram dar
conta da atuagdo politica indigena em suas multiplas faces. Em
primeiro lugar, o texto intitulado A ousadia do falar nas multi-
plas vozes do protagonismo indigena que o Estado pensa “silen-
ciar”, a Professora e Pesquisadora da Universidade Federal do
Para (UFPA), Jane Felipe Beltrdo, problematiza o modo como
sujeitos e coletivos indigenas protagonizam a¢des contra a viola-
¢do de direitos relacionados aos territorios tradi¢des, através da
interlocuc¢do linguistica, a qual denomina de indiogués (o novo
portugués cultivado pelos indigenas). Além disso, a autora ob-
serva que apesar das tentativas de silenciamento, infringidas por
certas institui¢des indigenistas, as vozes indigenas continuam
a ecoar pelas florestas e cidades do Estado brasileiro, inclusive,
alcando voos rumos as universidades. Para fundamentar suas
problematizacdes, a autora apresenta elementos para se refletir
sobre o modo como determinadas representac¢des sobre o arca-
bougo linguistico utilizado pelos indigenas de modo particular,
pode ser utilizado como ferramenta importante na operaciona-
lizagdo do didlogo entre codigos linguisticos indigenas e ndo in-
digenas em beneficios da interculturalidade e decolonialidade,
especialmente nas dimensoes que se relacionam ao respeito, va-
lorizagdo, defesa e manutencdo das tradigdes étnicas.

Em seguida, o texto intitulado Associagées e organizagées
indigenas na Amazoénia Brasileira: estratégias de luta por uma
Educagdo Escolar Intercultural, desenvolvido pelo Pesquisador
e Professor da Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Fer-
nando Roque Fernandes, apresenta elementos para se verificar
o modo como determinados sujeitos e coletivos étnicos tém se
apropriado de institui¢cdes como associagoes e organizagoes in-
tercomunitarias de representacdo juridica enquanto mecanis-
mos importantes no processo de criacdo, manutencdo e forta-
lecimento daquilo que tem denominado de Rede de Educacdo
Escolar Indigena na Amazonia, a qual tem se constituido em
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importante espaco de interlocucdo entre os diferentes atores so-
ciais, especialmente professores indigenas, os quais reconhecem
a instituicdo escolar como base fundamental da luta pelo reco-
nhecimento da diversidade, diferen¢a, manutengdo e valorizacao
das tradigoes étnicas. Para tanto, ao apresentar breves conside-
ragdes socio-historicas que informam o modo como os povos in-
digenas, em especial da Amazonia Brasileira, tém se apropriado
dessas institui¢des, a narrativa desenvolvida nos permite verifi-
car o significado da Educacdo Escolar para o Movimento Indige-
na Amazonico em tempos contemporaneos.

O terceiro trabalho, intitulado Povo Mura: luta, formagdo
e efetivagdo da Educagdo Escolar especifica e diferenciada, de-
senvolvido por Professores e Pesquisadores indigenas e indige-
nistas, oriundos dos programas de pos-graduacdo da Universi-
dade Federal do Amazonas (UFAM) e da Secretaria de Estado de
Educac¢do e Qualidade do Ensino do Amazonas (SEDUC/AM),
tem como objetivo apresentar uma sintese dos processos socio-
-histéricos vivenciados pelo povo Mura, enfatizando suas a¢des
relacionadas aos movimentos de luta, formacdo de professores
e implementagdo e manutengdo da Educagao Escolar Indigena,
especialmente, na regido do municipio de Autazes, no Estado
do Amazonas. Para tanto, os autores desenvolveram uma abor-
dagem que privilegia o levantamento e andlise bibliografica, na
qual evidenciam que o povo Mura tem se constituido em im-
portante protagonista na luta empreendida no ambito educa-
cional. Os autores ainda observam que este povo tem sido uma
grande for¢a no cenario das lutas e reivindicagdes indigenas na
Amazonia, destacando o direito a educac¢do escolar especifica e
diferenciada, assim como a formacgdo de professores como prin-
cipais pautas da agenda politica do Movimento de Professores
Indigenas Mura, em Autazes.

Em seguida, o texto intitulado Organizagdo politica, iden-
tidade e relagées de poder na Raposa Serra do Sol no final do sé-
culo XX, desenvolvido por Emanuel de Aratjo Rabelo, mestran-
do do Programa de Pds-graduagdo em Antropologia Social da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), problematiza as atua-
¢des do Movimento Indigena desenvolvido na regidao nordeste
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do Estado de Roraima, especialmente relacionadas as reivindi-
cagdes pela defesa e autodeterminac¢do da Terra Indigena Raposa
Serra do Sol, ocorridas entre os anos de 1980 e 2005. Na ocasido,
o autor enfatiza as mobiliza¢des, organizagoes, processos de rea-
firmacoes identitarias e as rela¢gdes de poder, desenvolvidas en-
tre indigenas e ndo indigenas envolvidos na disputa por aquele
territdrio. Para tanto, acessa um conjunto de atas resultantes das
Assembleias gerais e regionais indigenas localizadas no Centro
de Documentagdo Indigena da cidade de Boa Vista. Sua conclu-
sdo é que diante de certas politicas anti-indigena, desenvolvidas
com a conveniéncia de agendas do governo do Estado Nacional
e/ou das elites locais interessadas na explora¢do dos territorios
tradicionais desses povos, se faz necessario evidenciar o prota-
gonismo indigena contemporaneo, bem como suas estratégias
de luta e sobrevivéncia.

Finalizando esta primeira parte da coletdanea, o texto in-
titulado Concepgdes de ensino-aprendizagem: problematizando
Educagdo Escolar na Amazoénia Brasileira a partir dos intelec-
tuais indigenas - desenvolvido pela estudante de Graduagdo em
Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Bea-
triz da Silva Mello, como desdobramento de sua pesquisa, desen-
volvida no dmbito do Programa Institucional Bolsas de Inicia¢do
Cientifica (PIBIC/CNPQ/UFAM) e orientada pela professora do
Departamento de Educa¢do Escolar Indigena (DEEI/FACED/
UFAM), Rita Fernandes Floramar dos Santos - problematiza o
viés da legislagdo educacional, enfatizando o cenario da diferen-
ciagdo e diversidade, refletindo sobre multiculturalismo, plurali-
dade e alteridade no cotidiano da Educagdo Escolar Indigena no
Amazonas. Para tanto, a autora se propde a evidenciar a relagdo
de aproximacao e/ou distanciamento entre o pensamento social
indigena, relacionado aos processos educacionais pensados para
suas comunidades, e o que tem sido proposto pela legislacdao
educacional gestada pelo Estado e voltadas aos povos indigenas.

A segunda parte da coletdnea, intitulada Protagonismo
educacional indigena contempordneo, é composta por trés traba-
lhos que informam sobre as diferentes faces da Educagdo Escolar
voltada para indigenas em suas dimensdes simbdlicas e estru-
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turais. O primeiro trabalho, denominado A politica de Educa-
¢do Escolar da Missdo Evangélica Caiud na reserva de Caarapé
e a luta dos povos indigenas Kaiowd e Guarani pela Educagdo
Escolar Indigena, fomenta uma urgente e necessaria reflexao.
Na ocasido, Elemir Soare Martins, indigena da etnia Guarani
Nhandeva, no Mato Grosso do Sul, e mestrando do Programa de
Pés-graduagdo em Histdria, da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), apresenta aspectos da instalagdo da Missdao
Evangélica Presbiteriana na Reserva de Caarapd, formada em sua
grande maioria pelos povos Guarani e Kaiowa daquela regido. O
autor aponta elementos para se refletir sobre como determina-
das politicas integracionistas, apesar das multiplas tentativas de
implementacdo de estratégias de assimilagdo e integragdo dos
indigenas através de processos de homogeneizag¢do social, aca-
baram concorrendo para processos insurgentes de apropriagdo e
utilizagdo dessas mesmas estratégias como forma de sobrevivén-
cia daqueles povos indigenas. O autor ainda destaca que apesar
dos esforcos de anulagdo cultural, a Missdo Caiua acabou sendo
apropriada e utilizada pelos Guarani e Kaiowd como ferramenta
de luta, tendo como desdobramento desta apropriacao simbdli-
ca e institucional o acesso a politicas publicas como a Educacao
Escolar Indigena, a qual auxiliou na manutencdo das tradi¢oes
daqueles povos, possibilitou o fortalecimento de elementos po-
litico-educacionais que permitiram a apropriacdo dos conheci-
mentos ndo indigenas e suas utilizacées em beneficio da luta
pela manutencdo e conquista de direitos sociais diferenciados.
O texto intitulado Tiago Marques Aipobureu: intercultu-
ralidade e educagdo salesiana, escrito por Carla Fabiana Costa
Calarge e Larissa Klosowski de Paula, ambas doutorandas do
Programa de Pds-gradua¢do em Historia, da Universidade Fe-
deral da Grande Dourados (UFGD), tem como proposta a refle-
xao sobre educagdo escolar salesiana desenvolvida no inicio do
século XX no Mato Grosso (MT) e os processos que configuram
as relagdes estabelecidas entre estes missionarios e os indigenas
da etnia Bororo. Para tanto, as autoras apresentam como agente
protagonista o indio Akirio Bororo Kejewa, conhecido na litera-
tura antropolégica como Tiago Marques Aipobureu, ou Akirio.
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O referido sujeito desta pesquisa teria sido escolhido ainda jo-
vem pelos salesianos para intermediar as relagoes entre os indi-
genas e ndo indigenas naquela regido. As autoras observam, no
entanto, que apesar de ter se destacado na producdo de textos e
pecas relacionadas a questdo cultural, suas contribui¢des per-
manecem subsumidas nos discursos que invisibilizam o prota-
gonismo intelectual de sujeitos indigenas ainda na atualidade.
Nesse sentido, procuram evidenciar algumas das experiéncias
de construgdo e vivéncia da educac¢do basica salesiana junto aos
indigenas, de modo a por em evidéncia as estratégias dos Bororo
na construgdo de particulares representa¢des educacionais para
seu povo.

O trabalho intitulado Aspectos da Educag¢do Escolar Indi-
gena em Rondénia: concepgées, formagdo de professores e legis-
lagdo, desenvolvido por Antonia Pires de Santana, Ariele Pai-
xdo dos Santos, Divo Alexandre Soares Rocha e Maycon Roberto
Gomes de Menezes, todos formandos do Curso de Licenciatura
em Historia, da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), é re-
sultado das pesquisas desenvolvidas no &mbito da disciplina Es-
tagio Supervisionado VI. Nesse sentido, como desdobramento
das pesquisas iniciais, feitas sob orientagdo do professor Fernan-
do Roque Fernandes, do Departamento Académico de Historia
(DAH-NCH-UNIR), foram desenvolvidos levantamentos de in-
formacoes relacionadas as diferentes nuances que informam as
caracteristicas da Educacdo Escolar Indigena em Rondonia. O
trabalho nos atualiza sobre as caracteristicas educacionais indi-
genas, as diferentes faces da concepc¢ao de educacdo escolar in-
digena com base na legislacdo e o modo pelo qual os professores
indigenas tém acessado a formag¢do docente como parte de suas
estratégias de fortalecimento da educag¢do escolar indigena em
Rondonia.

Ja a terceira parte desta coletdnea, intitulada Ensino de
Histéria e protagonismo indigena na Amazénia, dois autores
que abordam a tematica do Ensino de Historia, cada um a seu
modo, apresentam importantes contribui¢ées para se pensar
sobre a forma como sujeitos e coletivos étnicos indigenas tém
sido representados no cotidiano da Educac¢do Basica Brasileira.
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Assim, apresentam alternativas a evidencia¢do do protagonismo
indigena nos processos de formagdo de nossos jovens e adultos.
Dando o devido encaminhamento a discussao, o texto intitulado
Orfdos do Eldorado de Milton Hatoum: uma proposta de leitura
para a Histéria e para o Ensino de Histéria e Cultura Indigena na
Amazénia, escrito por Arcangelo da Silva Ferreira, Professor da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), elucida o modo
como a Literatura Regional pode e deve ser utilizada como ele-
mento facilitador dos processos de ensino-aprendizagem. Para
tanto, ao propor representagdes que se conectam aos conheci-
mentos regionais trazidos pelos alunos para a sala de aula e as
obras literarias desenvolvidas por escritores regionais, o autor
se utiliza da obra Orfdos do Eldorado, do escritor amazonense
Milton Hatoum. Com base nesta obra, se apropria de conceitos
da Antropologia Cultural, Literatura e Historia Social da Cultu-
ra e da Linguagem com o interesse de adentrar nos bosques da
chamada literatura de fic¢do. Seu intuito é fazer um esboco sobre
as matrizes intelectuais e imagéticas, das representac¢des, dos
imagindrios (material e imaterial) relativos aos mitos, crengas
e movimentos migratdrios relacionados a histéria e cultura dos
povos indigenas representados na referida obra. Seu objetivo é
a identificagdo dialdgica entre o tempo do enunciado e o tempo
histérico, presentes em Orfdos do Eldorado, os quais informam
relacdes socio-historicas e nos possibilitam rascunhar interpre-
tagdes sobre a Historia Indigena na Amazonia.

O segundo texto e trabalho que encerra nossa coletanea,
intitulado A Amazénia nos séculos XVI e XVII em um livro didd-
tico: por uma histéria decolonial, escrito por Lucas Montalvao
Rabelo, Professor da Secretaria de Estado de Educacdo e Qua-
lidade do Ensino do Amazonas (SEDUC/AM) e doutorando do
Programa de Pos-graduacao em Historia Social, da Universidade
de Sdo Paulo (USP), nos traz importantes contribui¢des tedri-
co-metodolodgicas para o Ensino de Histéria Indigena na Ama-
zoOnia. Nesta ocasido, o autor se propde a desenvolver uma breve
analise sobre a abordagem que se relaciona a temdtica das socie-
dades indigenas presentes no livro didatico intitulado Histdria
do Amazonas (1¢ série do Ensino Médio), escrito pelo Pesquisa-
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dor e Professor da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Francisco Jorge dos Santos, e utilizado em varias escolas da Edu-
cagao Basica do Estado do Amazonas. O objetivo de Rabelo é re-
fletir sobre o modo como esta obra se insere nas discussdes sobre
decolonialidade, atuando como contraponto as abordagens tra-
dicionais que se debrucam sobre a tematica do encontro entre
sociedades indigenas amazonicas e os colonizadores oriundos
de diferentes nagoes europeias durante os séculos XVI e XVII.
Para alcangar seu objetivo, o autor se apropria de representagoes
e metodologias de analises cartograficas para defender a hipote-
se de que o conhecimento tedrico e conceitual sobre os elemen-
tos que informa as analises sobre os mapas coloniais europeus
desempenha uma fungdo basilar para auxiliar no entendimento
do processo de apropriagdo, pelos agentes europeus, dos conhe-
cimentos das sociedades nativas e a consequente formatacdo do
espago amazonico pré-colonial. Enfim, como proposta de me-
todologia do ensino de histdria indigena na Amazdnia, propoe
uma reflexdo sobre como o material didatico pode ser um ins-
trumento efetivo a ser utilizado pelos docentes, auxiliando na
problematizacdo dos discursos tradicionais que negligenciam o
papel desempenhado por sujeitos e coletivos indigenas ao longo
das relagdes de contato estabelecidas com os europeus, indican-
do a necessidade de se utilizar de materiais didaticos de nature-
za decolonial como ferramentas importantes na evidenciacdo da
Histdria Indigena e do Indigenismo na Amazonia.

Enfim, com os trabalhos que por ora reunimos nesta co-
letanea, esperamos que os leitores se sintam contemplados em
suas leituras. Nossa expectativa é de que esta coletanea sirva,
também, de inspiragdo para o desenvolvimento e aprofunda-
mento, assim como para a génese de novas pesquisas que se de-
brucem sobre a questdo do Protagonismo Indigena e do Ensino
de Histéria Indigena em perspectiva decolonial na Amazodnia
Contemporanea.

Forte abraco a todos!

Fernando Roque Fernandes
Eduardo Gomes da Silva Filho
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A OUSADIA DO FALAR NAS MULTIPLAS
VOZES DO PROTAGONISMO INDIGENA QUE
O ESTADO PENSA “SILENCIAR™

Jane Felipe Beltrdo*

OUSO FALAR SOBRE INDIOGUES

Por ocasido da 172 Festa Literdria Internacional de Paraty
(FLIP), li uma entrevista com Kalaf Epalanga, musico e escritor
angolano que informa cantar e escrever em pretogués. Conside-
rei a declaragdo importantissima, pois ha mais de uma década
trabalho com politicas afirmativas, advogo que as provas de por-
tugués relativas ao ingresso a Universidade, pelo processo sele-
tivo especial, deve considerar a comunicac¢do das ideias e ndo as
rigidas regras do portugués, pois versados na oralidade os povos
indigenas, os/as quilombolas e os demais povos e popula¢des
tradicionais, possuem uma forma especifica de se expressar em
portugués, a qual do ponto de vista da Antropologia que pratico,
é eloquente e compreensivel, assim como o paraensés que nos os/
as “ndo-indigenas” identificamos como paraenses exercitamos.

1 A primeira versdo do texto, foi apresentada como palestra e foi proferida por
ocasido da 2% Feira Pan-Amazoénica do Livro e de Multivozes, dentro da pers-
pectiva das Vozes Indigenas e Origindrias, em 30 de agosto de 2019, na Arena
Multivozes, em Belém-Pard-Brasil.

2 Antropdloga, historiadora, professora titular, docente permanente dos pro-
gramas de pos-graduagdo em Antropologia (PPGA) e Direito (PPGD) da Uni-
versidade Federal do Pard (UFPA) e docente colaboradora do Programa de
Antropologia Social (PPGas) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Bolsista de produtividade em pesquisa do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) nivel 1C. E-mail: janebeltrao@

gmail.com.
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Dessa maneira, falar em pretogués é importante e, no caso
da Pan-Amazobnia brasileira, falar, entender e acolher o indio-
gués é essencial para o didlogo da diversidade, tanto quanto
se expressar em paraensés ou quaisquer outros “sotaques” das
Amazoénia (s) é tio legitimo quanto falar portugués escorreito,
canonico.

Falando qualquer um dos idiomas, considero idiomas to-
mados aqui como novas versdes que se consolidam e sdo pas-
siveis de compreensdo. Afinal, poucas pessoas entre nos que
substituem o égua do paraensés por outro vocabulo; ou ainda, os
mineiros ndo deixariam de lado a expressdo trem, os nordestinos
ndo esquecem o arretado e tantas outras expressdes que pon-
tuam o nosso cotidiano. Destarte, levante a mdo quem jamais
“fraquejou” atropelando o idioma na fala ou na escrita. Quem
responder “jamais falei ou escrevi erradamente”, por certo ndo
se deu conta do quanto nos equivocamos e do quanto podemos
ser arrogantes.

Ha algumas teses a respeito da expansdo de uma lingua em
face de migragdes - forgadas ou ndo - referem que a difusdo (o es-
palhamento) de uma nova lingua em um determinado territdrio,
produz o enfraquecimento supostamente “natural” das linguas
faladas na referida drea. Penso que o processo ndo é “natural’, é
construido socialmente e depende da hegemonia de um ou ou-
tro/s idioma/s e da dominagdo exercida pelos/as falantes de de-
terminado idioma que se impde por forca da dominagdo politica.

Sendo assim, como antropologa, observo o caso dos povos
indigenas que buscam alcangar a reparag¢do de seus direitos apos
enfrentarem o genocidio que os ameagou/ameac¢a com o exter-
minio. Em outras palavras, o etnocidio que os intimidou com a
tentativa de comprometer seu “bem viver”, ou ainda o glotoci-
dio que os fez experimentar a perda de seus idiomas originarios,
agora, nos apresentam o indiogués, que posso definir como um
portugués diferenciado, sustentado e atravessado por “sotaques”
diversos e marcados pelas linguas maternas que os mais jovens
nem chegaram a conhecer.

O indiogués é o reverso do exterminio das linguas indi-
genas maternas, ¢ moeda de resisténcia, é a for¢a que permite
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-

afirmar o nascimento de uma renovada cultura linguistica. E
como se as linguas maternas faladas ou ndo pelos povos indi-
genas, apesar do enfraquecimento, por conta do colonialismo,
auxiliassem os povos indigenas a reagir ao massacre e passassem
a se expressar em novas nuances. Serd que como trabalhadores
da educacdo, pesquisadores da cultura, ndao podemos deixar de
pensar nas “auséncias de” como em um passado recente, se cos-
tumava caracterizar as sociedades indigenas? Afinal, precisamos
nos libertar do “sem lei, sem rei e sem fé”. E passar a considerar
a presenca de marcadores, de caracteristicas sui generis as quais
ndo estamos habituados/as e dos quais ndo nos damos conta
pela imposicdo colonial. E a pergunta que devemos nos fazer
para melhor exercitar a interculturalidade.

E preciso oferecer passagem as novas formas de falar a lin-
gua portuguesa, do meu ponto de vista, a incorporagdo de novos
falares permite a recuperacdo das vozes indigenas silenciadas,
facilitara a renova¢do de nossa expressdo oral e escrita, entendo
a eloquéncia e o bem falar como argumentos imprescindiveis a
reivindicagdo pelos direitos étnicos e raciais.

A expressdo oral é extremamente rica, ela é teatral pois
acompanhada de gestos e onomatopeias que reproduzem os
sons da vida, aqueles que aprendemos fora dos bancos escolares
pela vida.

Nesse interim, os povos indigenas vém ha anos deitan-
do por terra o “enfraquecimento das linguas” pelo processo de
marginalizacdo imposto as comunidades de falantes, que se por
um lado resultou no desaparecimento gradual ou violento das
linguas indigenas; por outro vem paulatinamente inserindo no-
vas formas de expressao no cotidiano académico. A seguir rela-
to um episodio que diz muito da nossa arrogancia intelectual e
da pouca acolhida as novas formas de falar que inundam nosso
cotidiano.

O PROTAGONISTA E A PLATEIA

Ha alguns anos um sabio indigena falava a uma plateia de
especialistas em saude, demonstrou pacientemente seus conhe-
cimentos sobre as curas e os procedimentos do sistema de saude
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indigena. Falou articuladamente durante uma meia hora. A pla-
teia conversava, mas o sabio ndo “chamou aten¢do” de nenhuma
das pessoas presentes, como, as vezes, fazemos em sala de aula.
Sua ética e diplomacia ndo permitiam.

Algum tempo depois, uma das pessoas presentes, indig-
nada com o acontecido, tomou para si a tarefa de fazer os cole-
gas ouvirem o sdbio indigena a partir da leitura. Apanhou res-
peitosamente o trabalho do sdbio e organizou a publicagdo do
mesmo, observando as normas da academia. Resultado da pu-
blicagdo, as/os académicas/os? presentes ao evento, escreveram
a colega perguntando quando a conferéncia tinha sido feita, pois
eles ndo tinham assistido. A colega respondeu, simplesmente,
“vocés conversavam’. Perderam todos/as, pois o didlogo poderia
ter sido extenso na ocasido, hoje ele é impossivel, o sabio se foi
do planeta terra.*

Os académicos permanecem no planeta Terra e quica te-
nham se livrado da arrogancia.

PARA AQUEBRANTAR A IMPOSICAO COLONIAL

A narrativa acima é uma li¢do interessante que nos leva a
refletir, por que os/as indigenas ndo podem imprimir registros
diferenciados ao Portugués?

Quando me reporto a importdncia do indiogués nao des-
conheco o glotocidio, apenas estou propugnando a ampliacdao
dos estudos linguisticos e antropoldgicos sobre as marcac¢oes de
outras linguas no portugués, é algo para além de estudos. (AR-
GOLO, 2013).

3 Cumpre-me fazer uma pequena digressdo relativa a linguagem inclusiva de
género adotada no texto, uma vez que uso canonico da lingua portuguesa pro-
duz a concordancia pelo género masculino. Optou-se pela inversdo de valores
no campo da ciéncia, haja vista a necessidade da inclusdo explicitar a partici-
pacgdo das mulheres na ciéncia. Assim sendo, como género feminino é predo-
minante, ele vem antes do masculino, quem sabe - penso eu - dessa maneira
gradualmente se introduza modifica¢des no fazer académico e na divulgacdo
de novos saberes cientificos ao grande publico.

4 As identidades ndo sdo reveladas por razdes dbvias, creio que se algum/a dos/
as presentes ao evento ler o trabalho, por certo refletird sobre a arrogdncia que
muitas vezes assalta os académicos/as.
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Dessa maneira, proponho uma agdo de natureza politica e
de cidadania, a qual implica em reconhecimento e acolhimento
de novas formas de falar a lingua que, ainda hoje, se pensa ape-
nas como a lingua de Camdes. Estou pensando no nosso tempo,
no qual o movimento migratorio é forte em diversas diregoes a
ponto de produzir novas formas de comunica¢do, obrigando-nos
a ampliar as perspectivas académicas e de cidadania em defesa
de uma sociedade democratica e plural, em que pese as decisdes
dos tempos sobrios e repressivos em relagdo aos migrantes.

Admito a possibilidade de pensar, sobretudo, a partir dos
deslocamentos forcados produzidos pelos conflitos de guerra,
pelos autoritarismos implementados a partir de golpes de Es-
tado, pelas crises econdmicas que trazem ao Brasil refugiadas/
os de diversas nac¢des, cujos caminhos desagradam ou ferem de
forma indelével suas cidadas/aos obrigando-as/os aos fluxos
migratorios.

No entanto, tratar dos temas deslocamentos, migragdes e
refugiados, exige mais que um texto, mas as interrogac¢oes apre-
sentam-se pertinentes. Por essa razao, vou tratar de algo que é
significativo para a expressdo das vozes multiplas, as politicas
afirmativas, tendo por vivéncia a implantagdo das mesmas para
povos indigenas na Universidade Federal do Para (UFPA).

Comego separando um documento que diz do orgulho de
estar na luta. O ano era 2010, data do primeiro processo seleti-
vo diferenciado com vagas reservadas para povos indigenas na
UFPA. A pessoa indigena foi solicitada a contar uma histdria re-
lacionada ao seu povo, ao que o/a candidato/a respondeu:

[m]eu povo pertence a uma comunidade indigena chama-
da [xxxx] em [xxxx]. Moramos em casas de madeiras e algu-
mas de barros, pois a nossa morada antiga [é] que eram as
ocas [.] Foram com o tempo se perdendo, até mesmo nossos
costumes e tradi¢oes [se perderam] [,] as nossas dancas e
rituais [.] Ndo sabemos mais a nossa lingua[,] pois ela ndo
mais existe][.]

O nosso meio de sobrevivéncia esta cada vez mais escasso,
pois vivemos da caga e pesca e o trabalho com artesanato [,]
com a derrubada de madeira ja [ja] é pouca [,] nosso povo
ndo tem mais de que sobreviver.
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Muitos do meu povo foram tirados das nossas aldeias [,] hoje
sO restam poucas familias na aldeia [,] pois o resto foram
tirados.

Por esta razdo nosso povo estd perdendo a sua identidade
[.] Ndo sabemos mais nem como passar as tradi¢des para os
nossos filhos.

Esperamos que um dia possamos adquirir de volta as nossas
raizes. (PAPIT, 2010).

Analisando o texto é possivel afirmar que a pessoa prefere
contara “ndo histdria” do seu povo, ou seja, a historia que ndo foi
registrada nos livros que alguns dos leitores devem ter manusea-
do. A histdria contada denuncia a politica indigenista vigente no
Brasil. Talvez, o que estd escrito registre o que a pessoa aprendeu
nos livros, o que evidentemente nio contemplam a diversidade e
reafirmam as auséncias (que muitos denominam como perdas),
em lugar de apontar mudancas, ressignificacées e resisténcias. E
importante ver a rota percorrida pela/o nossa/o interlocutora/r.

O registro enfatiza a importancia da pertenca a terra, ela/e
ndo esta na terra o povo “pertence a comunidade que fica em...”
Falando em mudanga, a pessoa toma como possibilidade a per-
da, pois nada parece com o que o povo possuia antes. O texto é
negativo e assinala as dificuldades de sobrevivéncia do povo, que
dada a escassez da terra que ndo mais permite viver com antes,
inclusive porque a memoria conservou pouco do passado a pon-
to de nem mais conhecerem como repassar a tradi¢do a geragdo
seguinte, a forma de resisténcia vem de maneira contundente ao
final. Em sintese, nada aquebranta a esperanca de “voltar as nos-
sas raizes”, o tom denuncia a luta reunida, mas poucos parecem
observar a fortaleza do texto.

Nesse sentido, as formas de se expressar sdo sempre diplo-
maticas, indicando a pertenca e a luta pela terra, pelas retoma-
das do “norte”, da orientagao de cada povo. Nés usamos pouco
desses argumentos no dia a dia, mesmo hoje com a Amazodnia
ameacada pelo desprezo do desgoverno do Brasil.

Em outras palavras, estamos silenciosos/as e a nos s6 nos
oferecem os coturnos para defesa, inclusive estrangeiros, como
se nos precisassemos de mais uma interven¢do. No dia 24 de
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agosto de 2019, emocionada, Putira Sacuena (Eliane dos Santos
Rodrigues) da etnia Baré, que tem as terras do seu povo, onde
hoje é o0 estado do Amazonas, no Alto Rio Negro, doutoranda na
UFPA, apontou a luta que se estende por 519 anos e indicou a ne-
cessidade de os ndo indigenas se irmanarem aos povos indigenas
em uma unido cuja palavra de ordem é: Salve a Amazoénia que
vem acompanhada da mao que indica pare! Nao avance!

Outra contribui¢do importante do indiogués vem via escri-
ta de trabalhos académicos, oriunda da minha experiéncia como
orientadora e membro de bancas examinadoras de indigenas
intelectuais.

Nesse interim, li muitas dissertagdes e teses. Alguns traba-
lhos (oito) foram acompanhados por mim de perto, como orien-
tadora; outros li como examinadora em bancas de defesas. Ou-
tros textos, do que as revistas Tellus e Espago Amerindio nomeiam
como escritos indigenas, li algumas boas dezenas de trabalhos.
Todos os trabalhos foram escritos com muito afinco e convicgdao
de divulgar algo essencial a luta secular dos povos indigenas.

Avaliando esse meu compromisso com a formagdo de pes-
soas indigenas, penso que tenho aprendido muito sobre escrever
em indiogués, assim sendo, passo a explicar algumas caracteris-
ticas do mesmo. Entre as caracteristicas que identifico, afirmo
que os textos trazem explicacoes bastante diddticas e, muitas
vezes, criam novos significados as palavras utilizadas na lingua
que adotaram por imposigdo.

Em sintese, sdo excelentes narradores, dizem sobre os
eventos sem perder o fio da meada e se fazendo compreender,
mesmo quando evitam subtitulos. A elas/es os detalhes ndo dei-
xam de ter aten¢do, muitas vezes, o/a narradora/r para e explica
cada detalhe dos objetos utilizados nos rituais, afinal o banco
que serve de assento ao xama durante o ritual ndo é qualquer
banco. Assim, o artefato é feito com madeira especial, coletada
em determinado dia e hora e muitos outros detalhes. Para evi-
tar que o leitor se perca, eles sobretudo quando pertencentes a
determinadas etnias, costumam reiterar o dito, como se quises-
sem fazer um resumo dos principais acontecimentos para poder
manter nossa atengdo.
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Nés que exercemos o papel de orientadora, temos que ter o
maior cuidado em enfrentar as diferengas do texto, sem conside-
ra-las desigualdades. E preciso se deixar enredar pelo texto que
traz novas nuances académicas. Recepcionar o texto e facilitar
sua aceita¢do na academia é a missdo daquelas/es que orientam
pessoas indigenas.

Refletindo sobre a performance de orientandos/as indige-
nas, avanco em dire¢do a perspectiva de que, em algum momen-
to, aacademia permita que a performance oral suplante a escrita,
pois ao apresentarem seus trabalhos os indigenas ultrapassam
em muito o texto escrito. Enquanto esse dia ndo nos alcanca,
uso de gravacgdes para a escrita de muitos dos textos que meus/
minhas orientandas/os indigenas produzem e as/os auxilio a
formatar os textos para ser aceito na academia, sem interferir
muito na forma original.

O VALOR DAS PALAVRAS E O RESPEITO A
HUMANIDADE DOS POVOS INDIGENAS

A relacdo dos povos indigenas com as palavras é visceral,
elas fluem com facilidade quando eles discursam, elas parecem
costuradas ou cerzidas com linha de seda e fruto de poderosa
reflexdo. Elas/es, ao falarem, parecem treinados anos a fio para
o senso de justica e parecem dizer a todo momento: “ndo sou eu
um ser humano”, como que a parodiar Sojourner Truth, que em
1851, durante a Convenc¢do das Mulheres em Akron, Ohio, per-
guntava a uma plateia perplexa, “ndo sou eu uma mulher”?

Além disso, questionando as mulheres brancas presentes a
Convencdo, em face da discriminagdo que sofria. Os indigenas,
a partir de suas liderancas, questionam os ndo indigenas sobre
a humanidade que lhes constitui, sem que os demais se impor-
tem. (THUTH, s/d [2019]).

Talvez a palavra mais importante para os povos indigenas
ainda seja terra, tendo por significado “mae terra” espaco socio-
cultural do “bem viver”, usada em geral nas reivindica¢des que
fazem indicando a terra como seu préoprio corpo, o qual vem sen-
do dilacerado pelo esbulho, praticado desde a invasdo europeia
no continente americano.
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Para esclarecer tal debate, Terra para nds, os ndo indigenas,
¢ mercadoria, algo que perdeu o sentido original. Com efeito,
ndo temos respeito ou reveréncia por ela, o modo capitalista de
ser exaure seus recursos elimina sua cobertura e queima grandes
extensOes para molestar os que dela precisam.

Creio que vale refletir sobre o valor imposto pelos povos
indigenas, a palavras que transformamos em “palavras rotas” no
sentido que usa Luis Garcia Montero (2019), isto é, aponta a mu-
danca de significado das palavras que perdem o sentido original
e terminam demonstrando a corrup¢do dos novos tempos, ou
seja, quando o vocabuldrio democratico é substituido por dis-
curso autoritario — como se promovesse uma volta a lei dos mais
fortes, sem flexdo de género - e que ferem a liberdade e tentam
colocar os direitos conquistados, via luta politica, na lata de lixo.

E hora de pensar que os tempos sdo sombrios, mas as vozes
multiplas parecem dispostas a enfrentar o Brigue Palhago que
ainda nos assusta e que nos for¢ou, nos os/as paraenses, a aderir
a independéncia do Brasil, em 15 de agosto de 1823, episddio de
triste memoria. (RICCI, 2017).

Nesse contexto, inquieta-nos em saber o que ha de errado
em respeitar os povos indigenas? O que ha de errado em incor-
porar as mudancas que trazem ao portugués? Afinal, se incor-
porou os vocabulos drabes, os anglicismos, os francesismos, por
que ndo incorporar as mudancas introduzidas pelo indiogués? A
perspectiva facilitaria a compreensdo entre as vozes multiplas da
Amazonia plural e diversa.

Refletindo, ouso dizer que o impedimento esta inscrito em
nossas cabecas, que por terem sido “colonizadas” no sentido de
moldadas pelo colonialismo, pensam eurocentricamente. Peco,
finalmente, as/aos leitoras/es que reflitam sobre o assunto e
pensem que ndo devemos acolher o siléncio que uma vez mais o
Estado quer impor aos povos indigenas e a nés mesmas/os. Jun-
tas/os podemos rechacar o colonialismo e abragar o indiogués,
voando alto para que nossas asas ndo sejam cortadas e, longe dos
algozes, e das cabegas que “desfagam” - no sentido paraense de
desconsiderar, ndo tomar em consideracdo. E urgente pensar a
Amazonia que queremos e torna-la respeitada.
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ASSOCIACOES E ORGANIZACOES
INDIGENAS NA AMAZONIA BRASILEIRA:
ESTRATEGIAS DE LUTA POR UMA
EDUCACAO ESCOLAR INTERCULTURAL

Fernando Roque Fernandes'

INTRODUCAO

Os caminhos tragados por diferentes sujeitos e coletivos
étnicos, nas ultimas décadas, tém resultado no que poderiamos
denominar, hoje, de uma basilar estratégia de avango rumo as
fronteiras universitdrias. A génese de tais fendmenos ndo deve
ser pensada como obra do acaso ou resultante de suportes pio-
neiramente exdgenos aos povos indigenas. Ao contrario, con-
sideramos que os ganhos educacionais se devem, em grande
medida, as agéncias (a¢des) de comunidades, organizagoes,
associac¢oes e liderancas indigenas as quais, em dmbito aldedo,
local, regional, nacional e mesmo internacional que desempe-
nharam importante papel nos processos de cria¢do, conforma-
¢do e articulagdo entre suas associa¢des e organizagoes de repre-
sentacdo juridica e as institui¢oes educacionais brasileiras, essas
oriundas das esferas municipais, estaduais e federal.

Antes disso, concordando com as andlises de Fernandes
(2018), a partir do conceito de cidadanizag¢do, entendemos que
certas emergéncias politicas iniciadas a partir dos anos 1970 con-
correram para emergéncias sociais, em fins dos anos 1980, e se
tornaram mais evidentes a partir dos anos 1990 quando asso-
ciagdes e organizac¢des indigenas verticalizaram grande parte de
seus esfor¢os para a reivindica¢do de demandas voltadas a cria-

1 Professor de Histdria Regional do Brasil pela Universidade Federal de Rondé-
nia (UNIR). Doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Historia Social
da Amazdnia pela Universidade Federal do Para (UFPA).
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¢do de modelos educacionais diferenciados e que atendessem as
necessidades de suas comunidades e seus membros ao dialogar
com suas especificidades e diferencas.

A partir de entdo, em maiores propor¢des, conquistas ter-
ritoriais, saneamento bdsico e autossutentabilidade tém sido
alcancados, por alguns grupos, especialmente através de arti-
culagdes politicas que resultaram na materializagdo de projetos
educacionais especificos. Obviamente, ainda ha muito a ser feito
nesta area.

O acesso de indigenas ao ensino superior tem se conforma-
do como parte de estratégias de longo prazo que ainda carecem
de adequagdes para atender demandas cada vez maiores de sujei-
tos e comunidades que acessam estes espagos em cifras cada vez
maiores. Além disso, é preciso ter em mente que a materializagdo
de direitos conquistados por muitas comunidades ao longo das
trés ultimas décadas resulta, especialmente, das agéncias dos pro-
prios sujeitos indigenas. Isto significa dizer que tanto a emergén-
cia politica (representada aqui como fruto de um longo processo
histdrico de assimilagdo inversa a partir de prdticas de consumo
de mecanismos de coercdo oriundos da comunidade envolvente,
no que se inclui a educagdo) quanto a emergéncia social (através
de reconhecimento juridico de suas diferencas a partir do texto
constitucional de 1988 e, possibilitada posteriormente - em gran-
de medida - pelas atuac¢des politicas em defesa de uma educagdo
diferenciada) devem ser aqui entendidas como parte daquilo que
se tem denominado de protagonismo indigena contempordneo,
sendo desdobramento de suas proprias iniciativas.

Dessa forma, o objetivo deste texto é apresentar breves
consideragoes socio historicas que apontam caminhos para
compreendermos como determinados grupos indigenas, espe-
cialmente nos estados da regido norte do pais, tém se apropriado
de associagdes e organiza¢des comunitarias e intercomunitarias,
reconhecidas juridicamente, como mecanismos importantes
para a conformagao e amplia¢do da rede de educagdo escolar in-
digena na Amazonia Brasileira, assim como informa o significa-
do da educacdo escolar para o Movimento Indigena Amazonico
em tempos contemporaneos.
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APONTAMENTOS SOBRE ASSOCIACOES E
ORGANIZACOES INDIGENAS NA REGIAO NORTE

Os processos institucionais que reconheceram a diver-
sidade e diferen¢a de povos no Brasil, além de problematizar a
ideia de Estado Nacional, concorreram para a reformulac¢ao de
modelos educacionais ofertado aos sujeitos e coletivos indige-
nas. Projetos educacionais que até entdo haviam se baseado em
propostas assimilacionistas passaram a integrar estratégias edu-
cacionais alternativas que consideravam a diversidade de povos
indigenas existentes no pais.

Assim, os processos educacionais desenvolvidos a partir da
Constituicao de 1988 e das legislagdes subsequentes passaram
a incorporar propostas educacionais que pudessem ser desen-
volvidas a partir das nogées de autodeterminagdo. Isto ndo se
deveu apenas as questdes institucionais, mas, especialmente, as
iniciativas indigenas representadas por associa¢des e organiza-
¢Oes formais gestadas pelas organizac¢des tradicionais. E isto pa-
rece acontecer até os dias atuais, conformando a materializacdo
de um projeto educacional de longo prazo que informa a luta de
sujeitos e coletivos étnicos, considerando elementos das deman-
das indigenas mais elementares, como terra, saude e educacao.

Dentre as diferentes estratégias desenvolvidas de modo a
alcancar tais objetivos, a criagdo de associagOes e organizagoes
indigenas tém demonstrado, por sua natureza de representacao
juridica, ser uma importante iniciativa na reivindicac¢do legal de
politicas sociais. Para Gersem José dos Santos Luciano (2007),
indio Baniwa da regido do Alto Rio Negro, no Amazonas, a prin-
cipal tarefa das associagGes e organizac¢des indigenas é a defesa
dos direitos de suas coletividades.

Em outras palavras, as associagées e organizagdes formais,
de carater juridico, precisam se dedicar “para acompanhar, vi-
giar e defender 14 fora, no mundo dos brancos, os direitos dessa
aldeia de continuar vivendo em paz” (LUCIANO, 2007, p. 133).
Além disso, o autor observa que existe uma diferenca importan-
te a ser considerada entre as associa¢des formais, reconhecidas
juridicamente, e as organizac¢des tradicionais, mas que apesar
disso, uma nao estd dissociada da outra.
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Em suas palavras

E consenso entre os indios que as organizacdes indigenas
formais e as liderancas que as dirigem sirvam como interlo-
cutoras com o mundo extra-aldeia e particularmente com o
mundo dos brancos, enquanto que a organizag¢do interna é
de responsabilidade das liderancas tradicionais. E consen-
so também, que essas fungdes e tarefas, sendo claramente
distintas, precisam estar articuladas entre si para dar conta
da totalidade dos direitos, demandas e interesses de todos.
Assim como as liderancas das organiza¢des formais preci-
sam de apoio e sinergia de todos os membros da aldeia, as li-
derancas tradicionais das aldeias precisam das organiza¢oes
formais para responder a vérias necessidades novas e velhas
da aldeia. E necessério, portanto, uma clara e forte relacio
entre essas modalidades de trabalho e luta dos povos indige-
nas no pos-contato (LUCIANO, 2007, p. 134).

Nesse sentido, desde especialmente os anos 1980, certos
grupos étnicos passaram a se apropriar dessas institui¢des for-
mais representativas como forma de impetrar suas demandas
diante de politicas governamentais, estas que pouco colabora-
vam para a manutencao desses coletivos.

Por sua vez, nos anos 1990 a escola também passou a ser
apropriada por certos grupos indigenas como ferramenta de for-
talecimento da luta por direitos, especialmente ao projetar seus
procedimentos educacionais para a formac¢ao de liderangas poli-
ticas, manutengdo e valorizagdo de suas tradigdes e como espaco
de formacdo para o exercicio da cidadania. Observe, no quadro
a seguir, o crescimento no numero de associagdes indigenas nos
estados da regido norte a partir dos anos 1980:
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Crescimento no niimero de associagdes indigenas a partir dos anos 1980
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Gréfico baseado nos dados referentes ao numero de
associagoes no Brasil, segundo o ISA.

A partir das informacgdes apresentadas, é possivel indicar
que cada estado apresentou numeros particulares de cresci-
mento. Enquanto alguns, como o Amapa, por exemplo, no de-
correr de trés décadas ndo apresentou numeros significativos.
Outros, como Tocantins, apresentaram crescimento importante
em comparativo com o Acre nos tltimos anos. Outra questdo é
que, exemplos como o de Roraima, apesar de apresentarem uma
retracdo no numero de associagdes, manteve-se forte nas ativi-
dades politicas, apresentando-se na questdo educacional como
um dos mais bem articulados em cursos de formagao superior
na Amazonia.

Nesse contexto, o Instituto Insikiran de Formacao Intercul-
tural Indigena da Universidade Federal de Roraima oferta atual-
mente trés cursos de formacdo intercultural no &mbito do ensino
superior. Sdo eles: Licenciatura Intercultural Indigena, criado em
2002; Gestdo Territorial Indigena, criado em 2009 e o Curso de
Bacharelado Gestao em Saude Coletiva Indigena, criado em 2012.
Tais cursos se constituem como resultado de uma articulagdo
muito forte entre os movimentos indigenas de Roraima, ja que
naquela regido os povos indigenas parecem fomentar suas reivin-
dicagdes politicas e educacionais a partir de organizacdes que in-
tegram vdarias associa¢des indigenas, mantendo certa tradi¢gdo no
apoio juridico de algumas institui¢oes que foram criadas ainda em
fins dos anos 1980 e decorrer dos anos 1990.

As razoes para a diferenciacdo do modo como se organi-
zaram os movimentos indigenas em cada estado sdo diversas.
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Dentre elas, é possivel destacar as articulagdes politicas histo-
ricamente estabelecidas, ou ndo, entre comunidades indigenas
de dado estado ou regidao; crescimento demografico evidenciado
nas ultimas décadas; investimentos em educagdo, dimensiona-
dos pelas agendas dos governos estaduais e municipais, dentre
outros de carater politico que cabem a uma observagao mais de-
talhada, validando novas pesquisas.

Porestaocasido, é importante reafirmar que umadas razoes
para as emergéncias sociais dos povos indigenas esta relacionada
ainstitucionaliza¢do de direitos. A partir dos anos 1988, o niime-
ro de associa¢des indigenas cresceu de modo significativo.

No caso do Estado do Amazonas, por exemplo, o nimero
de associagdes cresceu mais de 800% nos anos 1990 em compa-
ragdo com os anos 1980. Este também é o Estado da regido norte
que apresenta a maior diversidade de associa¢des indigenas, in-
cluindo associa¢des de mulheres e aquelas relacionadas a educa-
¢do. Observe o grafico a seguir:

Considerando o nimero total de associa¢des indigenas ofi-
cializadas na regido norte, é possivel verificar que mais uma vez o
desenvolvimento dos movimentos indigenas através de organiza-
¢Oes e associa¢des apresenta cifras heterogéneas. Alguns estados,
em comparativo ao perfil de suas associagdes em carater mais es-
pecifico, apresentam disparidades evidentes. Deve-se, no entan-
to, ter em mente que as associagoes indigenas se desenvolvem de
modo a articular diferentes demandas de suas comunidades.

Assim, associagoes indigenas criadas para desempenhar
determinadas fung¢des, podem também desempenhar outras.
Por exemplo, associa¢des de mulheres indigenas defendem tam-
bém como pauta de luta, em certos casos, o desenvolvimento de
uma educacao diferenciada.

Para tanto, as associagdes de professores indigenas tam-
bém indicam como razdo de suas criacdes uma tendéncia a ar-
ticulagdo de suas lutas relacionadas a educagdo, isto é, com as
questoes de autodeterminacado e territorialidade.

Nesse sentido, o que se pretende indicar aqui sdo as razoes
institucionais que justificam a criagdo de associa¢des indigenas
perante o Estado, a partir de suas oficializa¢Ges através do regis-
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tro no CNPJ. Outra situagdo é que para além destas questdes de
ambito institucional se deve ter em mente que algumas associa-
¢bes indigenas ndo apresentam registro junto aos orgios esta-
tais e, por esse motivo, acabam ndo integrando o levantamento
que ora se apresenta. Desse modo, os dados que apresentamos
sao aqueles localizaveis na complexa burocracia e que de algum
modo informam o reconhecimento juridicos das associagdes.

Para chegarmos a esses nimeros, desenvolvemos primeira-
mente um levantamento do quantitativo de associa¢des e organi-
zagdes indigenas cadastrados no portal Povos Indigenas no Brasil.
Um segundo levantamento foi feito a partir das publica¢des da
Colegdo Povos Indigenas, publicadas pelo ISA desde os anos 1990.
Uma terceira fase do trabalho foi desenvolvida a partir do Cadastro
Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ), onde foi possivel localizar as
associagoes e organizac¢des indigenas com cadastro institucional.

Nesse interim, os dados apresentados nas tabelas desen-
volvidas ndo contabilizaram as organizacdes e associa¢des indi-
genas que ndo tem ou tiveram cadastro no CNPJ. Outros dois
levantamentos ainda poderiam ser feitos de modo a ampliar a
analise: o primeiro deles seria relacionado as organizagoes e as-
sociagdes indigenas que, apesar de desempenharem certa atua-
¢do politica em ambito local, ndo apresentam cadastro no CNPJ;
o segundo seria relacionado as associagoes e organizag¢des indi-
genas que nao atualizaram seus cadastros, constando como ina-
dimplentes juridicamente ou em ndo funcionamento. Tais le-
vantamentos permitiriam aprofundar as reflexdes relacionadas
a natureza das organizagdes e associagoes indigenas no decorrer
do processo analisado, indicando suas variaveis.

Seguindo nossas andlises, também consideramos necessa-
rio evidenciar que apesar de ndo serem criadas especificamente
com o objetivo de apresentar demandas e projetos relacionados
a educacgdo escolar indigena, outras associagdes e organizagoes
ndo estdo dissociadas desta pauta. Observe, a seguir, 0 compara-
tivo entre o nimero de associagdes indigenas entre os estados do
Para e Amazonas, considerando também suas associa¢des edu-
cacionais com registro no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
(CNP)).
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Associagoes Indigenas no Associagoes Indigenas no
Estado do Amazonas em 2016 Estado do Para em 2016
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m Associacbes Relacionadas a Educacdo

Grafico baseado nos dados referentes ao numero de
associagdes no Brasil, segundo o ISA.

Além disso, apesar das indicagdes gerais sobre o nimero de
associacoes que de algum modo estdo relacionadas a educacdo es-
colar indigena, estas representam uma subcategoria complexa no
ambito dos movimentos étnicos, indicando a existéncia de micro-
demandas que estdo mais ligadas a estrutura politico-educacional
montada pelos povos indigenasm isto é, no cotidiano educacional
e nas atuagodes politicas frente ao Estado. De modo mais especi-
fico, podemos evidenciar a diversidade de perfis das associagoes
relacionadas a educacdo escolar indigena, tomando como exem-
plo, o caso das trinta e sete institui¢des indigenas do Estado do
Amazonas ligadas a educagdo. Observe os dados a seguir.

Tipos de Associa¢oes Indigenas relacionadas a Educagao
Escolar Indigena no Amazonas em 2016

i# Associagbes de Profesores Indigenas

# Associagdes de Estudantes Indigenas
N Associagdes de Escolas Indigenas
B AssociacBes de Pais e Mestres

T Outras Associagdes relacionadas a
Educagdo Indigena

Grafico baseado nos dados referentes ao numero de
associagdes no Brasil, segundo o ISA.
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Os numeros, a diversidade e as particularidades dessas as-
sociagdes indicam, pelo menos, uma questdo: os povos indige-
nas tém ampliado suas estratégias de articulagdo politica a par-
tir da institucionalizagdo de suas associa¢des e organizac¢des de
modo mais complexo do que consideramos, partindo somente
da dialogia associagdes-organizagdes. Isto fica evidente quando
se analisa tais processos a partir dos dados institucionais que in-
formam o reconhecimento dessas associa¢des por parte do Esta-
do. A diversidade nos perfis também indica o complexo jogo de
estratégias desenvolvidas pelos povos indigenas de modo a aten-
der demandas de seu cotidiano. No entanto, até o momento, tais
aspectos foram pouco valorizados pelas pesquisas desenvolvidas
sobre a tematica da educagdo escolar indigena.

A nosso ver, um aprofundamento sobre essa discussdo pos-
sibilitaria certa evidenciagdo dos meandros dos movimentos in-
digenas no que concerne a educacdo escolar indigena especifica
e diferenciada para as comunidades indigenas, tendo suas asso-
ciagdes e organiza¢des como ferramenta de reivindicagdo e de
luta em defesa de suas demandas.

RELACOES ENTRE O NUMERO DE ASSOCIACOES E
ESCOLAS INDIGENAS NA REGIAO NORTE

Quando se desenvolve uma analise sobre o crescimento no
numero dessas institui¢des na regido norte, percebemos uma
certa relacdo com as agéncias indigenas em direcdo a educagdo
escolar. Tal processo pode ser evidenciado de modo mais articu-
lado a partir dos anos 1990. Isto, porque o crescimento no nime-
ro de associac¢oes e organizagdes indigenas passa a aumentar sig-
nificativamente nesse periodo. Além disso, os dados referentes
as escolas indigenas sé puderam ser reunidos, de modo a indicar
um panorama sobre elas e um comparativo com as outras insti-
tuicdes, ou seja, a partir do Censo Escolar Indigena desenvolvi-
do em 1999, se constituindo como o primeiro censo educacional
que informa dados indigenas.

Conforme aponta Luis Donizete Benzi Grupioni (2013),
este foi o0 Uinico levantamento estatistico de carater nacional que
analisou especificamente as escolas indigenas, permitindo co-
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nhecer algumas das caracteristicas das escolas localizadas em
terras indigenas.

Assim sendo, em 2005, com base no Censo Escolar Na-
cional, onde ja se incluia um levantamento sobre as escolas in-
digenas, foi publicado o trabalho intitulado Estatisticas sobre
Educagdo Escolar Indigena no Brasil. A partir de entdo, informa-
¢Oes sobre as escolas indigenas e suas caracteristicas elementa-
res passaram a ser coletadas juntamente aos Censos Escolares
desenvolvidos pelo Ministério da Educagdo, considerando suas
diferenciagdes.

Com base nessas informacdes oficiais, desenvolvemos um
levantamento comparativo sobre os nameros de escolas indige-
nas apresentadas no Censo Escolar Indigena de 1999, nas Esta-
tisticas sobre a Educa¢do Escolar Indigena referentes ao Censo
Escolar de 2005, publicadas apenas em 2007 e no Relatorio Téc-
nico Referente a Questdo Indigena, desenvolvido com base nas
informagdes coletadas pelo Censo Escolar de 2014.

Este relatério foi desenvolvido por Gersem José dos Santos
Luciano, indio Baniwa da regido do Alto Rio Negro e publicado
em 2015. Ja os censos escolares apresentados, assim como suas
respectivas datas, foram escolhidos de modo a possibilitar uma
andlise inicial sobre o crescimento no namero de escolas indige-
nas com base em periodos mais longos.

Neste caso, o primeiro periodo relacionado ao Censo Es-
colar Indigena, ocorrido em 1999, corresponde a seis anos de
diferenca entre os dados seguintes. O segundo periodo corres-
ponde a nove anos desde o censo de 2005. Para apresentar ou-
tros numeros, tomamos como exemplo o Censo Escolar de 2008,
com base no qual, a regido norte foi apresentada como aquela
com maior nimero de escolas indigenas, perfazendo um total de
1.677 escolas de um quadro de 2.698 estabelecimentos em todo
o territério nacional, o que corresponde a 62% desse total de
escolas indigenas. O Estado do Amazonas destacou-se com 9o4
estabelecimentos, seguido por Maranhdo (302), Roraima (245) e
Mato Grosso (200).

O grafico a seguir indica os resultados encontrados nessas
estatisticas:
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Numero de Escolas Indigenas na Regiao Norte com base
nos Censos Escolares de 1999, 2005 e 2014
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Grafico desenvolvido com base nas informagdes levantadas no Censo Escolar
Indigena de 1999 e nos Censos Escolares Nacionais, desenvolvidos em 2005 e 2014.

Conforme os graficos apresentados, os dados referentes
as escolas indigenas apresentam cifras crescentes em todos os
Estados da Regido Norte, especialmente naqueles estados com
maior taxa demografica indigena e maior articulacdo politica
dentro dos movimentos indigenas amazonicos.

Além disso, questdes como crescimento demografico, for-
talecimento da legislacdo educacional relacionada a educagao
escolar indigena, dentre outros fatores podem ser tomado como
elementos importantes nesse processo. Nesta dire¢do, outras
evidéncias a serem coletadas poderdo nos permitir indicar o
grau de envolvimento dessas organizac¢des e associa¢cdes indi-
genas no processo de ampliacdo da rede de escolas indigenas.
Por esta ocasido, apenas evidenciamos que associag¢des, organi-
zacdes e escolas indigenas tém apresentado nimeros crescentes
desde os anos 1990, informando a constatacdo de que os atores
sociais indigenas tém se apropriado de institui¢gdes exogenas as
suas tradi¢des utilizando-as em beneficio de suas coletividades
e da sobrevivéncia de suas etnicidades.

Desse modo, apesar do aumento significativo a partir dos
anos 2000, os processos que deram forma as primeiras escolas
indigenas apontam indicios sobre a relagdo entre diferentes
fatores politicos e sociais e as agéncias indigenas, na luta pela
criacdo de uma rede de educac¢do escolar para as comunidades
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indigenas na Amazonia Brasileira e sua correlacao com associa-
¢Oes e organizagdes indigenas. Além disso, pensando na primei-
ra década de criagdo das escolas indigenas (1990) e, fazendo um
comparativo com o crescimento de outras institui¢des, podemos
considerar que o crescimento significativo, constatado nas déca-
das seguintes, acompanha as manifesta¢des por uma educagdo
especifica e diferenciada para as comunidades indigenas, sem
desconsiderar as associagdes e organizagdes.

E possivel verificar que, resguardadas as caracteristicas
especificas que dido forma aos movimentos indigenas em cada
estado, o numero de associa¢des e escolas indigenas apresentou
importante crescimento.

Com efeito, um levantamento demografico sobre a popula-
¢do indigena existente em cada estado podera nos indicar maio-
res evidéncias das relagdes entre associagoes e escolas indigenas.
De todo modo, é possivel verificar que onde ha maior namero
de associac¢des indigenas, o crescimento no niumero de escolas
indigenas também se tornou significativo. Tais niumeros eviden-
ciam, estatisticamente, uma questdo ja indicada em nossa nar-
rativa: a luta por uma educacao diferenciada faz parte de uma
estratégia importante dos movimentos indigenas, os quais tém
desenvolvido modos particulares e, ao mesmo tempo, consen-
suais de emergéncias politicas no ambito educacional.

Nesses termos, o que se propde aqui € a observacdo de que
o reconhecimento da diferenca dos povos indigenas, a partir da
Constituicdo, fortaleceu as bases para a reivindicagdo de uma
formacdo diferenciada para as comunidades indigenas.

Nesse sentido, a criagdo de inumeras propostas, a partir
dos anos 1990, passaram a colocar em perspectiva os processos
educacionais voltados aos povos indigenas. Assim, apos 1988,
articulagdes de movimentos como os de professores indigenas
passaram a tomar forma a partir de encontros e articulagdo de
organiza¢des em carater regional, desenvolvendo pautas im-
portantes relacionadas as politicas educacionais para os povos
indigenas.

Por outro lado, é possivel pensar também na possibilidade
de que o crescimento no niimero de organizagdes e associagcdes
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indigenas e mesmo no numero de escolas estejam relacionados
com uma nova fase das articulagdes dos movimentos indigenas.

Desse modo, existe a possibilidade de que as demandas por
uma educagao especifica e diferenciada se tornem mais eviden-
tes e ponto privilegiado na agenda de determinados grupos indi-
genas, a medida que estes vao alcan¢ando o reconhecimento de
seus territorios perante o Estado. Reconhecemos, nesse sentido,
que apenas o processo de amadurecimento da pesquisa permiti-
rd evidenciar os encaminhamentos dos processos necessarios a
elucidagdo de outras questdes mais especificas.
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A Constitui¢do Federativa do Brasil, promulgada em ou-
tubro de 1988 assegura aos povos indigenas, em especial, no ca-
pitulo VIII - “Dos Indios”, conquistas significativas para essas
sociedades. Em seu artigo 231, a Lei Magna reconheceu “sua or-
ganizacgao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢oes, e os di-
reitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar to-
dos os seus bens”.

Questoes referentes a diversidade cultural e a linguistica
sdo citadas na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, capi-
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tulo 111, secdo “DA EDUCACAQ”, paragrafo primeiro, artigo 210:
“O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua por-
tuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utili-
zacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagens”. No compreender de Luciano (2011, p. 98):

O Sistema de ensino brasileiro passou por uma ampla refor-
mulag¢do a partir da promulgacdo da Constitui¢do Federal,
em 1988, seguida pela aprovagdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB) em 1996. A educacdo es-
colar indigena também iniciou, neste periodo, um processo
longo de mudancas ainda ndo concluido. Os povos indige-
nas conquistaram pela primeira vez na histdria do Brasil, o
direito a ter prerrogativas diferenciadas do sistema de ensino
nacional.

E importante destacar que a vigéncia das leis supracitadas
pelo autor ndo limitou nem eliminou o movimento social indi-
gena. Apos avigéncia dessas legislaces, encontros e assembleias
indigenas continuaram sendo realizados até os dias atuais. No
entanto, D’Angelis (2012) aponta que a partir da Constitui¢do
Federal de 1988 ocorreu uma proposicao qualitativamente sig-
nificativa, concernente a educagdo escolar indigena no pais. O
autor observa ainda que:

Os anos 9o, especialmente, marcaram a aceleracdo das dis-
cussdes e proposig¢des para regulamentacdo da educagdo es-
colar nas comunidades indigenas, a partir da promulgac¢do
da Constitui¢do Federal de 1988. Essa carta assegura aos in-
digenas o reconhecimento a sua organizagdo social, cultura,
lingua, crengas e tradigdes (Art. 231). Na area da educagdo, a
Lei n° 9394, de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional, conhecida como LDB) institucionalizou o dever
do Estado de oferecer uma educagdo escolar intercultural e
bilingue. A Resolugdo n° 3, de 1999, do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) estabeleceu normas nacionais para o re-
conhecimento e funcionamento das escolas indigenas. Por
sua vez, o Ministério da Educac¢do agiu em consondncia com
anova legislagdo, e publicou o Referencial Curricular Nacio-
nal para as Escolas Indigenas (RCNEI), criagdio do Comité
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, que atuava como
orgdo consultor das a¢des do Ministério, e também finan-
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ciando diversas publica¢des para escolas indigenas (D’AN-
GELIS, 2012, p. 24-25).

Luciano (2011) também aponta a década de 9o do século

passado como o marco para implementagao de projetos que via-
bilizassem a autonomia das escolas especificas e diferenciadas.
Segundo este autor, a Constituicdo de 1988 veio assegurar aos
povos indigenas conquistas e reconhecimento.

[...] de suas formas préprias de organiza¢ao social, dos seus
valores simbdlicos, das suas tradi¢gdes, dos seus conheci-
mentos e dos seus processos de constitui¢do de saberes e da
transmissdo cultural as gera¢Ges futuras. A extensdo desses
direitos no campo educacional permitiu aos povos indigenas
se apropriar da institui¢do escola, atribuindo-lhe identidade
e funcgdo, peculiares a ela. A escola, historicamente um es-
pago de imposigdo de valores e assimilagdo da economia de
mercado e negadora de culturas e identidades, passa a ser
reivindicada como espa¢o de construcgdo de relagdes inter-
societdrias, baseadas na interculturalidade e na autonomia
politica. O direito a educagdo escolar diferenciada e inter-
cultural deve ser um importante passo em dire¢do a demo-
cratizacdo das relagdes sociais no pais, marcado pela diversi-
dade sociocultural (LUCIANO, 2011, p. 98).

Silva (1998) observa o processo/projeto sociocultural que

objetiva o desenvolvimento do fortalecimento da identidade in-
digena e o respeito as diferencas, ndo sendo tarefa simples. Esta
autora posiciona-se sugerindo que a construc¢do pluriétnica res-
peite as especificidades e peculiaridades organizadas de cada

povo:

Penso que é preciso ir além do “respeito ao outro”. O respeito
entre as culturas, o “dar lugar e espago as diferencas”, é um
passo - decisivo - mas que ndo esgota o delicado processo
de construcio de uma sociedade plural. [...] E importante
destacar que, se a autonomia é uma das bandeiras mais im-
portantes dos povos indigenas (e seus aliados) em todo o
mundo, ela tem conteddos e praticas diferenciadas, a partir
da diversidade das realidades dos povos indigenas, no marco
dos respectivos Estados Nacionais. Sdo portanto processos
dindmicos, em construgdo e defini¢do, a partir da situagdo
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socio-politica e cultural dos povos indigenas e dos paises em
que estdo inseridos (SILVA, 1998, p. 247).

D’Angelis (2012) acrescenta que o momento atual se torna
pertinente ao processo de fortalecimento da autonomia dos po-
vos indigenas. O autor comenta que as conquistas estabelecidas
na Constitui¢do Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDBEN 9394/1996) despertou o encoraja-
mento quanto a

[...] discussdo sobre as escolas nas aldeias indigenas. Varios
projetos para incremento de a¢des de formacdo de profes-
sores indigenas comegaram a ser desenvolvidos no pais du-
rante os ultimos anos, com suporte financeiro do Estado e
com a participacao de universidades e de organiza¢des ndo
governamentais (D’ANGELIS, 2012, p. 25).

Com os Mura ndo foi diferente. Esse povo possui uma his-
téria marcada pelos seus esforcos e lutas que provocaram um
constante trilhar, visando a implementacdo da educagdo escolar
indigena coerente ao seu pertencimento cultural. Destarte, pes-
quisas® na area da Educagao evidenciam o Povo Mura do munici-

5 Aqui citam-se sete pesquisadores (as) que realizaram estudos no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas discutindo sobre a Educagdo Escolar Indigena Mura em
diversos contextos. Sdo eles(as): Clovis Fernando Palmeira Oliveira (2007)
“Educagdo e Identidade Indigena: Um estudo de caso sobre os limites e possibi-
lidades da educagdo na (re)construgdo e reafirmagdo de identidade Mura”; Lu-
ciana Gomes Vieira Santos (2008): “A Organizagdo dos Professores Indigenas
Mura: Um estudo de suas origens e do papel por ela desempenhado no proces-
so de transformagdo da realidade escolar Mura no municipio de Autazes/AM
(1990-2008)”; Rita Floramar dos Santos Melo (2008): “A Universidade Federal
do Amazonas e o acesso dos povos indigenas ao ensino superior: Desafios da
construgdo de uma politica institucional”; Helandia Feitosa Milon (2011): ‘A
expressdo da etnia Mura sobre talentos em estudantes indigenas: um didlogo
intercultural na escola”; Fabiana de Freitas Pinto (2011): “Licenciatura Espe-
cifica para Formagdo de Professores Indigenas/Turma Mura: um balango dos
dois primeiros anos do curso a luz das expectativas dos alunos”; Jaspe Valle
Neto (2013): “Educagdo Escolar Indigena Mura: por entre prdticas docentes e
o projeto politico-pedagdgico”; Elciclei Faria dos Santos (2018): “Formagdo de
docentes indigenas: interculturalidade e prdtica docente Mura”. Posteriormen-
te serdo apresentados uma sintese dessas pesquisas objetivando conhecer o
debrucar desses estudos e a relagdo com a educag¢do escolar indigena Mura.
Além dessas investigagoes, outros estudos importantes abordam sobre a edu-
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pio de Autazes-AM como grande protagonista de conquistas no
ambito educacional.

Por conseguinte, ha aproximadamente trés centenarios
de anos e através de oficio confirmando sua existéncia foi que o
povo Mura se tornou conhecido. Vale ressaltar que o registro de
vida desse povo ocorreu quando o padre jesuita Bartolomeu Ro-
drigues, participante assiduo do trabalho de catequiza¢do na re-
gido do Rio Madeira/AM, escreveu uma carta ao rei de Portugal
narrando sobre os Mura e sua organizacgao de vida sociocultural
(OLIVEIRA, 2007).

Desse modo, o resultado do processo de catequizagao ver-
ticalizada provocou a socializagdo dos Mura com outros povos
indigenas e com os brancos, com isso novos costumes foram in-
seridos e os modos de organizac¢do de vida foram se transfor-
mando. Em dias atuais, significativos tragos/produtos culturais,
como a lingua, se perderam e outros foram adicionados as pra-
ticas dos Mura. Porém, certos costumes ainda estdo evidentes,
tais como: a caga, a pesca, o cultivo das plantagées, a medicina
tradicional, comidas tipicas, dancas, artesanato etc. Embora es-
sas praticas culturais possam ter sofrido alteragdes quanto as dos
primeiros Mura (PPP-MURA, 2003).

Segundo a FUNAI-AM, estima-se que o Estado do Amazo-
nas é composto por 25.000 indigenas Mura e que no municipio
de Autazes ha maior nimero, aproximadamente 12.000. Nesse
contexto, é importante destacar que, atualmente, o povo Mura
de Autazes-AM possui varias Organizagoes®, objetivando forta-
lecer os processos de reivindicagdo da garantia de seus direitos,
além de articular aos processos de luta a elaboracao e efetiva-
¢do de um projeto de vida que culmine num futuro mais digno a

cagdo escolar Mura, como as publicagdes do Grupo de Pesquisa da Linha de
Formagdo do (a) Educador (a) frente aos Desafios Amazonicos do Programa
de P6s-Graduagao em Educa¢dao-PPGE/FACED/UFAM.

6 Organizagdes indigenas Mura no municipio de Autazes/AM: Organizagdo
dos Professores Indigenas Mura (OPIM); Organiza¢do das Mulheres Indigenas
Mura (OMIM); Organizacdo dos Agentes de Saude Indigena Mura (OASIM);
Organizagdo dos Estudantes Indigenas Mura (OEIM); e o Conselho Indigena
Mura (CIM), sua maior organizag¢do, que vem lutando pela conquista e defesa
dos direitos desse povo.
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esse povo, o qual vem constantemente militando pela igualdade
e reconhecimento social, onde possam ser vistos, aceitos e res-
peitados como um povo com identidade propria que precisa ser
valorizada. Nesse viés,

[...] estas organizagdes vém somando esfor¢os no sentido de
intensificar os trabalhos de articulagdo junto a sociedade lo-
cal, regional, estadual e nacional na busca e consecucdo de
seus projetos de futuro. Destaca-se, entre elas, a atuacdo da
OPIM, que h4 muito vem lutando pela defesa e implanta¢do
de uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada
e de qualidade, reivindicando a constru¢do de escolas nas
areas indigenas, contrata¢do, lotacdo e formag¢do de pro-
fessores, bem como a possibilidade de implantagdo de uma
universidade intercultural que atenda suas necessidades,
entre outras reivindica¢ées (OLIVEIRA, 2007, p. 102).

Os Mura de Autazes/AM participam de movimentos po-
litico-sociais ha varios anos, como nos informa Oliveira (2007,

p. 135):

Desde 1991, alguns professores e liderancas indigenas Mura
no municipio de Autazes ja vinham participando ativamen-
te de discussdes em assembleias e movimentos promovidos
pela Comissdo dos Professores Indigenas do Amazonas, Ro-
raima e Acre, COPIAR, denominada posteriormente de CO-
PIAM (Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas),
sobre os direitos fundamentais dos povos indigenas, tanto
aqueles ainda ndo reconhecidos, entre outras tematicas en-
volvendo a questdo.

As reivindicac¢des solicitadas pela Organizacdo dos Pro-
fessores Indigenas Mura (OPIM), a respeito dos direitos certi-
ficados as escolas indigenas, provocaram muitas conquistas na
educacgdo escolar desse povo. Para que isso se tornasse veridico,
primeiramente foi realizado o Mapeamento da Realidade Socio-
linguistica, Cultural e Antropoldgico do Povo Mura, abrangendo
as comunidades Mura dos municipios de Autazes-AM e Borba/
AM, como também visou apresentar um diagnodstico quantita-
tivo da populacdo Mura desses municipios e, por consequente,
a elaboragdo de um projeto com cunho pedagogico que consi-
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derasse a formagdo de professores(as) indigenas com énfase aos
aspectos socioculturais para que, posteriormente, estivessem
preparados ao exercicio do magistério e a gestao de suas escolas.

Resultante da luta desse povo, em 1999 iniciou-se o Curso
para Formagdo de Professores Indigenas Mura (Magistério In-
digena Mura-Peara), no Municipio de Autazes/AM, oferecido
pela Geréncia de Educagao Escolar Indigena da Secretaria de Es-
tado de Educagdo e Qualidade do Ensino (GEEI-SEDUC/AM)
que contou com a participagdo de 53 professores (as) cursistas
(OLIVEIRA, 2007). Todavia, é valido observar que essa conquis-
ta educacional ndo aconteceu de forma rapida, pois varios argu-
mentos apresentados pela SEDUC-AM foram contrdrios a im-
plementacdo do referido curso no momento que foi solicitado.
Diante dessa situac¢do,

[...] As liderangas e professores Mura, mais uma vez, come-
caram a demonstrar uma nova insatisfacdo em relagdo a esse
descaso, passando a cobrar insistentemente da Secretaria
de Estado da Educacdo, por meio da Geréncia de Educagdo
Escolar Indigena, uma posi¢do quanto a defini¢do da data
para inicio do curso. Os professores reivindicavam a qual-
quer custo o direito de iniciar sua formacgdo. [...] Face aos
argumentos técnicos, pedagogicos e financeiros apresenta-
dos pela Geréncia, os professores tiveram que mais uma vez
aceitar e compreender a situagdo exposta. Decidiram aguar-
dar um pouco mais o inicio de sua formagdo (OLIVEIRA,

2007, p. 138).

Porém, os Mura ndo desistiram e o Magistério Mura-Peara
se tornou realidade. E importante registrar que essa conquista
decorreu e se concretizou, primeiramente mediante a¢des da
Organizac¢do de Professores Indigenas Mura (OPIM), com su-
porte da Secretaria Municipal de Educag¢do e Cultura de Auta-
zes/AM (SEMEC-Autazes/AM).

Apos a conclusdo desse Curso de formagdo (ocorrida no
ano de 2004), os (as) professores (as) Mura de Autazes-AM luta-
ram por outro objetivo ou, até mesmo, pode ser considerada uma
“ousadia” maior: a conquista do Curso Licenciatura Especifica
para Formacgdo de Professores Indigenas/Turma Mura (UFAM),
o qual obteve sua concep¢do com suporte e consultoria da Uni-
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versidade Federal do Amazonas-UFAM, na elaboragdo do Proje-
to de implantagdo. O projeto de nivel superior para os Mura foi:

[...] elaborado a partir de oficio de solicitagdo da Organiza-
¢do dos Professores Indigenas Mura (OPIM), datado de 22
de julho de 2005, e com base em projeto aprovado pelo Mi-
nistério da Educac¢do e Cultura (MEC), através da Secretaria
de Ensino Superior (SESu) e Secretaria de Educa¢ao Conti-
nuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), no contexto
do Programa de Apoio a Formacgao Superior e Licenciaturas
Indigenas/PROLIND (MELO, 2008, p. 98).

O curso de educacdo superior para os Mura se concretizou
no ano de 2008 e contou com apoio de professores/pesquisado-
res da UFAM que atuam em investigag¢des cientificas sobre edu-
cagdo escolar indigena. Nesse processo, os docentes da Universi-
dade Federal do Amazonas instauraram investigacdes de carater
etnografico junto as dez aldeias de Autazes-AM onde existem
escolas Muray e estabeleceram didlogo efetivo e intercultural
com os Professores Mura e com os moradores dessas comuni-
dades, no intuito de conhecer os modos de organizagdo de vida
desse povo, os anseios e expectativas presentes e futuros - com
fins de elaborar e implementar uma proposta pedagdgica curri-
cular que desse conta das determinagdes previstas nos artigos 78
e 79 da LDBEN-1996. Desta feita,

A elaboragdo da proposta se deu conjuntamente entre os
Mura, representados pela OPIM, da regido de Autazes e o
grupo de pesquisa “Formagdo de professores(as) no contexto
amazonico” vinculado a Linha de Pesquisa “Formacdo do(a)
educador(a) frente aos desafios amazonicos” do Programa
de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGE), da Faculdade de
Educagdo (FACED/UFAM), com a participacdo de professo-
res das varias unidades académicas da UFAM [...]. Duran-
te os dois anos de elaboracdo da Licenciatura (2006-2007)
efetivou-se uma importante interagdo entre professores das
diferentes licenciaturas ja existentes na UFAM. [...] O de-
safio do trabalho junto aos povos indigenas contribui para

7 As aldeias de Autazes-AM que possuem escolas Mura sdo as seguintes: Trin-
cheira, Igarapé Acu, Capivara, Paracuuba, Jawari, Iguapent, Murutinga, Jose-
fa, Cuia e em Sdo Félix.
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a universidade consolidar-se como realmente amazonica.
Esta é uma exigéncia que decorre do compromisso social da
UFAM que, como uma Instituigdo de Ensino Superior (IES)
publica, situada no estado com maior nimero de povos in-
digenas do Brasil, reconhece a urgéncia do atendimento a
demanda dos povos indigenas por ensino superior (MELO,

2008, p. 99).

E importante destacar que esse acontecimento marcante
para essa populagdo somente tornou-se possivel através do re-
sultado de luta da Organizagdo dos Professores Indigenas Mura
de Autazes/AM (OPIM) que constantemente visa a formag¢do
continuada e, consequentemente, a proje¢do, construcao e efe-
tivacdo de espagos igualitarios que possam garantir o direito a
educacgdo escolar propria, objetivando fortalecer processos pro-
prios de aprendizagens expressos na diferenca. Nesses termos, a
pesquisa realizada por Santos (2008), revelou o quanto a OPIM
¢ importante para as reivindicagées educacionais do povo Mura.
No entender dessa pesquisadora:

[...] as origens da organizagdo dos professores Mura, deve-se
reconhecer um ponto fundamental para a concretiza¢do de
sua existéncia, o trabalho coletivo, que traz valores de suas
origens tradicionais, valores estes fortalecidos nas relagoes
dindmicas com segmentos internos e externos, mediados
junto ao movimento. Essa construg¢do se estrutura na busca
da autonomia e cidadania, que traz como elemento nortea-
dor a questdo da educagdo escolar (SANTOS, 2008, p. 80).

Criada em g de outubro de 1992, a principal finalidade da
OPIM foi designada para:

[...] lutar pelos direitos dos professores indigenas e da co-
munidade Mura, denunciando qualquer irregularidade no
ambito educacional e atuar na constru¢do de uma educagdo
escolar indigena especifica, que viesse subsidiar o desenvol-
vimento de sua propria cultura, primando pela qualidade
social (IDEM, p. 83).

Santos (2008, p. 83) ressalta que a OPIM se fortaleceu em
meio as relagdes do sistema politico “vigente na época da (re)
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. ~ )
coloniza¢do do municipio”. Seus estudos demonstram que os co-
lonizadores praticaram agoes que

[...] trataram de transformar o processo sécio-historico-cul-
tural e econémico desse povo, tendo como meio eficiente
as ideologias religiosas e escolares que se encarregaram de
disseminar o pensamento de que a cultura Mura seria insig-
nificante para as relagdes comerciais que se instalavam na
regido. Com esses argumentos, tentavam integrar o povo
Mura como méao de obra nas diferentes atividades econémi-
cas (IDEM, p. 83).

Santos (2008) conclui que a OPIM proporcionou aos pro-
fessores (as) Mura uma melhor organiza¢do quanto as praticas
pedagogicas junto as escolas indigenas no municipio de Auta-
zes/Am. A autora observa que:

[...] a partir do processo organizativo, os professores e pro-
fessoras buscaram refletir sobre as questdes educacionais
com mais seguranca e objetividade, articulados entre si, vi-
venciando o cotidiano escolar e a realidade da comunidade,
mantendo uma estreita ligagdo com as liderancas das aldeias,
mostrando a capacidade de realizar mudangas relevantes e
norteadoras da escola que almejavam e de desenvolverem o
ensino e aprendizagem de seus alunos para que os mesmos
venham se tornar verdadeiramente Pearas — que em Nheen-
gatu significa dono do caminho. Na dindmica de construg¢do
de significados no movimento o termo tem servido também
para dar a ideia de lideranga (SANTOS, 2008, p. 83).

O artigo 5° do Estatuto da OPIM enfatiza que um dos ob-
jetivos principais da organizagdo é “Lutar pela reafirmagdo e for-
talecimento da cultura do povo Mura” (SANTOS, 2008, p. 84),
considerando que tal posicionamento é:

[...] ponto primordial, pois, para a OPIM, a agdo docente
bem planejada evitara que incertezas e dilemas venham pre-
judicar o caminho ja conquistado. O planejamento torna-se
a base da emancipac¢do da OPIM e da sociedade Mura; sem
esse instrumento de trabalho fica invidvel tomar atitudes
sensatas diante dos problemas a serem enfrentados (SAN-
TOS, 2008, p. 84).
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Para Santos (2008, p. 84-85), fazer discussdo, andlise e in-
feréncias sobre a OPIM ndo resulta em romantizd-la nem ideali-
za-la como uma organizagdo que ndo enfrenta problemas. Isto é
possivel observar quando autora assim se posiciona da seguinte
maneira:

[...] é um exercicio dificil e de muita responsabilidade, por
se tratar de um agrupamento de relagdes mutuas entre seus
membros, frente a inimeras dificuldades existentes, para al-
cangar seus objetivos no campo da educagdo, e por enfrentar
resisténcias ainda, tanto por parte dos ndo indigenas, quan-
to por alguns grupos de indigenas nas aldeias que embora
vivenciando mudangas e melhorias nas a¢des educacionais
em suas comunidades, ainda mantém uma visdo de nega¢do
identitaria, ndo apoiando as lutas e ndo participando nas
discussdes das varias organizagoes do povo Mura. Outros,
pelo fato de terem sido liderancas anteriormente, no mo-
mento que um outro grupo foi eleito, se afastaram, e esta
ruptura tem causado abalos na organizac¢do, pois quando
as forcas se dividem, a resisténcia fica fragilizada, causando
sentimentos de perda, inveja e destruigao (SANTOS, 2008,

p- 84-85).

Conforme citado anteriormente, pesquisas na area da Edu-
cagdo reconhecem os Mura de Autazes-AM como um povo que
resiste, luta e identifica a escola um palco que projeta e articula
modos e organizagdo de vida e interesses do coletivo. Por terem
se destacado na educagdo escolar indigena amazodnica e brasi-
leira, o povo Mura de Autazes/AM tem sido referenciado como
publico protagonista de investigacdes cientificas nessa area,
com isso sdo referendados como um povo que luta, conquista e
pOe em pratica projetos proprios que resultam em processos de
emancipacdo, visando o bem comum da comunidade Mura.

Nesse contexto, sete estudos de egressos do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Uni-
versidade Federal do Amazonas ja foram desenvolvidos, sendo
seis de Mestrado e um de Doutorado:

1. “Educagdo e Identidade Indigena: um estudo de caso
sobre os limites e possibilidades da educag¢do na (re)
construgdo e reafirmacgdo de identidade Mura” (2007)
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- autoria de Clévis Fernando Palmeira Oliveira. A pes-
quisa de mestrado apresenta um estudo de caso refe-
rente aos limites e possibilidades da educagdo na (re)
construcdo e reafirmac¢do da identidade Mura. Para
tanto, o autor examinou e discutiu esses limites e possi-
bilidades a luz dos processos de constru¢do de um pro-
jeto de educacdo escolar indigena Mura no municipio
de Autazes-AM. Além disso, a dissertagdo ainda relata
o posicionamento desses indigenas frente aos precon-
ceitos e discriminagées sofridos, bem como a recupe-
racdo de memoria histdrica do povo e reafirmagdo da
identidade étnica de seus membros. Tudo isso através
do desenvolvimento de uma politica indigena voltada
para a educacgdo escolar, compreendida como instru-
mento de luta, reivindicagoes, direitos, preservagdo
da cultura, dos valores e de seus métodos proprios de
aprendizagem que provesse respostas satisfatorias aos
processos historicos do grupo.

“A Organizag¢do dos Professores Indigenas Mura: um
estudo de suas origens e do papel por ela desempe-
nhado no processo de transformacdo da realidade es-
colar Mura no municipio de Autazes/AM (1990-2008)”
- estudo realizado por Luciana Gomes Vieira Santos
(2008). Essa pesquisa apresenta a trajetdria histori-
ca da Organizagdo dos Professores Indigenas Mura
(OPIM), identificando seu processo de criagdo e conso-
lidagdo, sua militdncia em favor da educa¢do propria,
analisando o papel realizado pela organizacdo no que
confere ao processo de transformacdo da educagdo es-
colar dos Mura do municipio de Autazes/AM. Aponta
as conquistas académicas da OPIM, num movimento
desempenhado por seus professores e lideran¢as Mura,
visando a garantia da autonomia de suas escolas. A au-
tora infere que a OPIM assinala a garantia e o assegura-
mento do direito a educac¢do escolar diferenciada e es-
pecifica, com caracteristicas proprias da cultura Mura
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da regido de Autazes/AM, possibilitando fortalecer a
identidade desse povo.

“A Universidade Federal do Amazonas e o acesso dos
povos indigenas ao ensino superior: desafios da cons-
trucdo de uma politica institucional” (2008) - inves-
tigacdo feita por Rita Floramar dos Santos Melo. A
pesquisa examinou as iniciativas da UFAM frente aos
processos de demandas educacionais do nivel superior
para acesso dos povos indigenas, dentre estes, o povo
Mura, buscando identificar os principais desafios en-
frentados no que diz respeito a consolida¢do de uma
politica institucional. Esse estudo tratou sobre politi-
cas alternativas, fazendo relacdo com a problematica
da diversidade cultural e o direito a diferenca, a luz da
legislacdo. Trouxe a discussdo a importdncia do inter/
multiculturalismo e suas implica¢ées na educacdo for-
mal, dando sugestdes de propostas de educagdo in-
tercultural e seus desafios. Traz ainda as expectativas,
bem como as reivindicagdes do movimento indigenas
do Amazonas e do Conselho dos Professores Indigenas
da Amazonia Brasileira. Faz uma reflexdo sobre os de-
safios da construgdo de uma politica institucional refe-
rente ao acesso e permanéncia dos povos indigenas na
universidade, apontando a necessidade de uma alfabe-
tizagdo intercultural e de um processo de inclusdo que
modifique as estruturas universitdrias, em especial, a
UFAM, que possa se afirmar cada vez mais como uma
IES amazonica, onde os diferentes saberes possam ser
valorizados.

“A expressdo da etnia Mura sobre talentos em estu-
dantes indigenas: um dialogo intercultural na escola”
(2011) - pesquisa realizada por Helandia Feitosa Milon.
O estudo buscou identificar talentos de estudantes
Mura, levando a compreensdo de como esses talentos
sdo identificados, considerados, vistos e de que modo
sao trabalhados pedagogicamente na escola pesquisa-
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da. Abordou a historia do povo Mura e da aldeia Trin-
cheira-Autazes/AM, bem como analisou os talentos
identificados sob a perspectiva dos professores Mura.
Trouxe ainda uma reflexdo a luz do objeto de estudo,
enfatizando a importancia da valoriza¢do dos talentos
para a formagdo intelectual dos estudantes.

“Licenciatura Especifica para Formag¢do de Professo-
res Indigenas/Turma Mura: um balanco dos dois pri-
meiros anos do curso a luz das expectativas dos alu-
nos” (2om1) - estudo realizado por Fabiana de Freitas
Pinto. A pesquisa identifica os processos de constru-
¢do e elaboragdo da proposta do Curso Superior para
os professores Mura, isto é, através da parceria entre a
UFAM e a OPIM, tendo financiamento do Ministério
da Educag¢do (MEC), fazendo uma analise dos dois anos
de funcionamento do curso, com base no depoimento
dos alunos, identificando o grau de atendimento das
expectativas iniciais (individual, coletiva, politica/de
movimento) por eles formuladas no momento da ela-
boracdo do Curso (2006-2007) e de seu Semindrio de
implantac¢do (realizado em 2008). Junto as expectati-
vas centrais da discussdo, surgiram outras relacionadas
a familia, formag¢do/atuacdo docente e ao sentimento
frente ao fato de tornarem-se universitarios da UFAM.
A pesquisa inferiu que o Curso de Licenciatura vinha
atendendo satisfatoriamente as expectativas dos uni-
versitarios Mura de Autazes/AM.

“Educagdo Escolar Indigena Mura: por entre praticas
docentes e o projeto politico-pedagogico” - estudo rea-
lizado por Jaspe Valle Neto. A pesquisa de mestrado
enfatizou conhecer as praticas pedagogicas dos profes-
sores Mura de 12 a 42 séries dos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Indigena Dr. Jacobi-
na, localizada na aldeia S3o Félix-Autazes/AM e a ar-
ticulagdo de tais praticas com o Projeto Politico-Peda-
gogico Mura. O pesquisador procurou entrelacar tais
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praticas observadas e analisadas a luz dos depoimentos
dos docentes com os escritos do Projeto Politico-Pe-
dagdgico Mura (PPP-Mura) averiguando se de fato as
propostas constadas no documento se efetivavam nas
acoes pedagogicas dos docentes. O resultado da in-
vestigacdo considerou que o PPP-Mura foi elaborado
como modelo de projeto para atender aos anseios do
povo Mura e que as aulas ministradas pelos professores
Mura da escola pesquisada tém conseguido atender as
propostas do documento, com isso, constitui processos
pedagogicos proprios e concebem a escola como palco
que valoriza a identidade e fortalece a cultura.

“Formacdo de docentes indigenas: interculturalidade e
pratica docente Mura” — autoria de Elciclei Faria dos
Santos. A pesquisa de doutorado buscou analisar a for-
macdo de professores Mura sob a dtica da experiéncia
do curso de Licenciatura Formacdo de Professores In-
digenas da Universidade Federal do Amazonas, além
de identificar a existéncia de uma correla¢do entre a di-
mensdo intercultural da formagdo e a dimensdo inter-
cultural da pratica pedagogica de docentes indigenas
na escola. O resultado da investigagdo concluiu que a
partir dessa correlagdo, desenvolve-se e se estabelece
a interculturalidade através de processos pedagogicos
articulados pelos docentes Mura que trabalham pe-
dagogicamente e articulam conhecimentos da cultura
aos conhecimentos de outras sociedades, contextua-
lizando esses conhecimentos a partir do local para o
universal, utilizando outros saberes das diversas areas
do conhecimento situando sua pratica na perspectiva
interdisciplinar e intercultural na busca do bem viver.

Como se pode observar na perspectiva dos estudos realiza-
dos, esse povo tem historia marcada pelos seus esfor¢os e lutas
que provocaram um constante trilhar pelas causas da educacao
escolar indigena e coerente ao seu pertencimento cultural. Enfa-
tiza-se, portanto, que os Mura de Autazes/AM ja conquistaram
um espaco positivamente significativo, com destaque a elabora-
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¢do de seu Projeto Politico-Pedagdgico voltado a formacao esco-
lar diferenciada e especifica. Nessa ldgica,

[...] os professores Mura conseguiram criar uma estrutura e
iniciar a produgdo textual do documento Projeto-Politico-
-Pedagogico das Escolas Indigenas Mura, bem como definir
estratégias de ensino e a¢do para seu funcionamento (OLI-
VEIRA, 2007, p. 145).

Este documento é como se fosse uma diretriz que direcio-
na o fazer pedagogico em articulagdo com as dimensodes politi-
cas e sociais das aldeias Mura de Autazes-AM. Nesse sentido,
¢ importante mencionar que, além da Constituicdo Federal de
1988 (em seus artigos 210, 215 e 231) deliberar o reconhecimento
aos povos indigenas, como o direito a diferenca, a uma educa-
¢do escolar especifica, propria, intercultural e bilingue; a LDB
9.394/1996 também garante aos povos indigenas nos artigos 78
e 79 a oferta da educacdo escolar intercultural e bilingue. Por-
tanto, observa-se que o PPP-Mura atende os preceitos descritos
nessas leis quando discorrem sobre educac¢do escolar para os po-
vos indigenas.

Oliveira (2007) destaca que tudo isso se deu a partir de pro-
posi¢des firmadas em pressupostos histdricos e legais da educa-
¢do em geral e, em especial, da educac¢do escolar para povos indi-
genas, bem como da necessidade efetiva de participac¢do dos (as)
professores (as) Mura de Autazes-AM e de seus “parentes” no:

processo de construcdo e desenvolvimento de curriculos es-
pecificos, estes com calendarios escolares que respeitassem as
atividades tradicionais, com metodologias de ensino diferen-
ciadas, com incorporac¢do dos processos préprios de aprendi-
zagem de cada comunidade” (OLIVEIRA, 2007, p. 152)

Em outras palavras, este mesmo autor ainda considera que
o PPP-Mura em sua elaborac¢do, contou com:

[...] texto de apoio e complementares, realizou-se semindarios
internos e apresentacdo de trabalhos em grupo e individual,
encaminhamento de processos de pesquisa, utilizagdo de
diferentes recursos materiais e audiovisuais (globo terres-
tres, mapas historicos, antropoldgicos e etnograficos, videos
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de natureza pedagdgica e antropoldgica, entre outros), que
contribuiram ainda mais para o surgimento de novas abor-
dagens e concepgoes. Essas estratégias foram fundamentais
para o dominio da metodologia de trabalho em sala de aula,
para o estudo das bases legais e conceituais que regem a po-
litica de educagdo escolar indigena e, principalmente, para a
formulac¢do do Projeto Pedagdgico da escola Mura (OLIVEI-

RA, 2007, p. 153-154).

O documento foi “concebido inicialmente no contexto do
Projeto Pirayawara - Programa de Formagdo de Professores In-
digenas no Estado do Amazonas, ao qual se integrou em 2001
ao Projeto Mura-Peara - Programa de Formacgdo de Professores
Indigenas Mura no Municipio de Autazes” (PPP-MURA, 2003,
p. 8). Portanto, foi no momento em que os (as) professores(as)
Mura das escolas indigenas de Autazes-AM cursavam o magis-
tério “Mura-Peara” que a diretriz pedagégica foi elaborada. E im-
portante esclarecer que o PPP-Mura:

[...] destina-se a todo ensino fundamental, além dos profes-
sores que atuam nas escolas de 12 a 42 serie. As experiéncias
e praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores que
vem exercendo as atividades docentes nas escolas de 5a a
8a série, deverdo contribuir para seu enriquecimento e
organizag¢do curricular, de modo que possa de fato atender
as nossas expectativas e necessidades de informagdes e co-
nhecimentos em apoio a toda educac¢do basica (PPP-MURA,
2003, p. 14 [grifo nosso]).

O objetivo geral do documento sinaliza um desafio pro-
posto as escolas Mura de Autazes-AM. E a partir dele que o pu-
blico escolar e extraescolar vivencia um constante processo de
busca ao fortalecimento da identidade da escola e da cultura.
Este objetivo almeja o desenvolvimento de um processo de edu-
cagdo escolar indigena,

[...] que contribua para a recuperagdo e revitalizagdo da me-
moria historica, fortalecimento da cultura e valorizagdo da
identidade étnica, formando alunos criticos que reflitam
sobre os aspectos socioculturais, politicos, linguisticos e his-
toricos do povo; tendo como base a tradi¢do, habitos, costu-
mes e visdo cosmologica do passado e do presente, possibi-
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litando aos alunos a aquisi¢do de conhecimento das demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas, de modo que possam
compreender o mundo em que vivem; tendo autonomia
para criar seu processo pedagdgico proprio, calendario es-
colar, construgdo e organizag¢do escolar, sempre ligados aos
interesses e necessidades das aldeias, liderangas e organiza-
¢bes indigenas Mura (PPP-MURA, 2003, p. 27-28).

Consta no documento um tépico identificado como “desa-
fios da Escola Indigena Mura”, onde sdo apresentados: a criagdo
da categoria Escola Indigena; processo de conscientizagdo quan-
to ao desenvolvimento da educacdo escolar indigena nas aldeias;
rompimento de preconceitos e discriminagdes; estrutura ade-
quada; criagdo de um Centro Cultural Mura; realiza¢do de en-
contros pedagdgicos; divulgagdo e reconhecimento do Projeto
Politico-Pedagogico; valorizacdo da arte Mura; e planejamento
escolar. E importante frisar que todos esses desafios vem sendo
discutidos constantemente pelos (as) professores (as) Mura e
seus “parentes”, como também ac¢des vem sendo articuladas vi-
sando a superagdo de tais desafios.

Diante do exposto, é possivel inferir que os modos de fazer
aeducac¢do Mura, 4 luz de seu Projeto Politico-Pedagdgico, cons-
tituem valores préprios desse povo que concebem a escola como
instrumento/palco que promove a valoriza¢do da identidade e
o fortalecimento da cultura. Considera-se que esses valores sdo
significativos, pois sdo fundamentos basilares para ao gerencia-
mento das agdes educativas que resultam na autoafirmac¢do e no
reconhecimento do povo Mura de Autazes-AM.

E importante a observancia que a partir dos preceitos esta-
belecidos na Constituicdo de 1988, o povo Mura de Autazes-AM
vem lutando incansavelmente pela constru¢do e implementa-
¢do da escola propria. A Organizacao dos Professores Indigenas
Mura (OPIM) do supracitado municipio juntamente com as li-
derancas das aldeias sdo protagonistas dessa luta que viabilizou
transformacoes educativas formais indigenas em Autazes/AM.

Portanto, a conclusdo desta reflexdo considera que o povo
Mura sempre lutou por conquistas que viabilizasse a emancipa-
¢do sociocultural, principalmente no que se refere a formacao
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de seus professores (as), defendendo uma educagdo escolar para
seus alunos(as) firmada em valores culturais préprios.

Nesse contexto, considera-se que a implementagdo da edu-
cagdo escolar indigena Mura, a luz de suas especificidades e mo-
dos diferenciados de realizagdo, tem sido uma grande forca no
cenario das lutas e reivindicagGes desse povo, propiciando que o
direito a educac¢do escolar indigena seja uma de suas principais
articulagdes politicas; ou seja, resulta num ganho significativo
para o bem comum. Por fim, acredita-se que o movimento e as
conquistas entdo registradas sdo frutos das consequentes e per-
severantes militdncias Mura em prol de sua autonomia politica,
econdmica, social, cultural, territorial e educacional.
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ORGANIZACAO POLITICA, IDENTIDADE E
RELACOES DE PODER NA RAPOSA SERRA
SOL NO FINAL DO SECULO XX

Emanuel de Aratjo Rabelo

ATERRA INDIGENA RAPOSA SERRA SOL

A terra indigena Raposa Serra Sol, localizada no nordeste
de Roraima, se destaca como centro amplo de formacdo politica
para as populagdes origindrias da regido, em especifico, das et-
nias Macuxi, Wapichana, Taurepang e Ingariko.

No comeg¢o da década de oitenta, na regido da Raposa Serra
do Sol, as preocupagdes estavam voltadas para resolver as de-
mandas locais que poderiam ser solucionadas pelas proprias or-
ganizag¢des indigenas, a comegar pela regido do Uiramuta.

No dia primeiro de novembro de 1980:

Tuxaua Jaci José de Souza, coordenando, deu inicio a reunido
com 18 tuxauas e 14 capatazes para de debater varios proble-
mas que surgiram nas malocas. Devido a bebidas alcodlicas
e problema de terra, a primeira questdo foi de terra, busca-
vam uma drea maior para os mesmos, e o segundo problema
¢é de tentar inibir as bebidas alcodlicas nas comunidades, na
qual, os préprios participantes da reunido prometeram.?

A questdo de terra era uma problematica recorrente ja no
comego da década. No que diz respeito ao alcoolismo, esse pro-
blema envolvia também a relacdo com os ndo indigenas, pois
com a expansdo do garimpo, os garimpeiros ofereciam bebidas

1 Universidade Federal de Roraima (UFRR).

2 Pelo texto se tratar de uma série de relatos extraidos das Atas de reunides, o
autor optou em citd-las apenas ao final.
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alcoolicas aos indigenas. As reunides entre tuxauas e outras au-
toridades tinha por objetivo manter a integridade das comuni-
dades e aldeias para que elas ndo se desestruturassem por conta
de fatores psicossociais recorrentes.

Outra condi¢do importante para a formacdo politica dos
povos indigenas da TIRSS foi o reconhecimento e a consciéncia
da importancia da terra para a constru¢dao de uma identidade
indigena e para o fortalecimento do movimento em defesa de
seus direitos. Nessa perspectiva, eram eleitos em reunido os pro-
cedimentos que se devia seguir em busca de uma melhor organi-
zagdo das comunidades, a exemplo:

1- Coordenacdo do conselho da regido; 2- Tuxauas da comu-
nidade que por ventura surgir qualquer problema, levar ao
conhecimento do conselho da regido; 4- Conselho se encar-
regard de levar ao conhecimento das autoridades de prote-
¢do ao indio problemas graves com brancos e fazendeiros;
5- Onde houver problema na comunidade, o conselho se
reune na comunidade para resolver o problema; 7- Os tra-
balhos comunitérios fiscalizados pelo conselho; 8- Fazer
cooperagdo para os projetos de desenvolvimento das comu-
nidades; 10- Cobrar do presidente demarcagdo das terras ndo
demarcadas.

As mobilizag¢des e organizag¢des indigenas da Raposa Serra
do Sol tinham como pilar de sustentagao os conselhos regionais
dos tuxauas, que detinham a palavra final na tomada de deci-
soes. Entretanto, nas comunidades a agdo era conjunta com o
restante dos moradores pelo menos na regido do Surumd, local
em que se iniciou as primeiras assembleias e que se deu segmen-
to em toda a década de oitenta na procura de solu¢des viaveis
para as comunidades indigenas da regido.

Em outra reunido de conselhos superiores, ainda na déca-
da de oitenta, eram colocados diversos pontos de responsabili-
dade, dentre eles:

1- Cada regido vai organizar o seu conselho; 2- Todas as de-
cisdes politicas devem ser discutidas e aprovadas pelos Con-
selhos das comunidades; 3- A realiza¢do de uma assembleia
dos conselhos das seis regides para avaliar os trabalhos, em
julho de 1986; 6- Aprovagdo de uma area continua para as
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regides da Raposa Serra do Sol com os limites seguintes: Rio
Tacutu-Rio Mat ao Monte Roraima, do Rio Surumu, Miang
ao Monte Roraima.

Evidencia-se assim, nesse periodo, um forte compromisso
das comunidades e dos conselhos na ampliagdo de mobiliza¢des
indigenas com a ascensdo da redemocratizac¢do brasileira, o que
torna a década de 1980 um divisor na histdria dos movimentos
sociais.

Na década de 1990, ja com os movimentos e organizagées
consolidados no Brasil, em especial, no Estado de Roraima, os
indigenas da Raposa Serra Sol procuraram dar seguimento nos
planos das assembleias e reunioes da década anterior, obviamen-
te observando as realidades das comunidades nessa conjuntura.

Na Assembleia de Tuxauas de 1994, realizada na comuni-
dade Bismark, foram aprovados diversos pontos que engloba-
vam e beneficiavam as comunidades da TIRSS, dentre eles estdo:

DEMARCACAO
+  Solicitar as autoridades que ndo permitam o acesso de
garimpeiros e fazendeiros;

+  Fazer novos retiros e implementar projetos de auto sus-
tentagdo imediatamente;

« Pressionar e conscientizar as malocas e tuxauas contra-
rios a demarcacdo;

+ Continuar a mobilizacdo e conscientiza¢do das bases
para garantir direitos indigenas.

AUTO SUSTENTACAO

*  Ampliar e melhorar os projetos que ja existem nas
regioes.

EDUCACAO

*  Maior participagdo de professores nas assembleias.

CONSELHOS, TUXAUAS E COORDENACAO

*  Promover cursos de formacdo e estudos para as
liderangas;

*  Os conselhos regionais devem fazer seu plano de agdo
anual conjuntamente com os tuxauas;
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*  Que os tuxauas se reinem com o Conselho Trimestral-

mente (a cada trés meses).

Consta-se que as mobiliza¢des indigenas na TIRSS, no pe-
riodo da década de 1990, ddo segmento pleno e organizado as
reivindicagGes desses povos por direitos e deveres nas relacoes
de poder com os ndo indigenas nas comunidades da regido. En-
tretanto, para este sucesso foi solicitado a participagdo de todos
os sujeitos que faziam parte desse transcurso.

Outra reunido de interesse dos indigenas da TIRSS foi a da
Associagdo dos Povos Indigenas de Roraima, na correlacdo com
a FUNALI, na qual determinou em uma carta que:

Cumprimentando-o a Vossa Senhoria para encaminhar este
documento (CARTA ABERTA A POPULACAO), que é a con-
clusdo da reunido das oito Organiza¢des Indigenas Unidas
de Roraima e Tuxauas da Regido de Sio Marcos e outras loca-
lidades (28 tuxauas); reunido esta que aconteceu na sede da
Associagdo dos Povos Indigenas de Roraima-APIR, nos dias
15, 16 e 17 de setembro de 1997.

Nessa conjuntura se demonstra também as mobiliza¢es
indigenas que estavam bastante organizadas nos meios socio-
politicos com acdo em conjunto ndo somente entre as comuni-
dades da TIRSS, mas em terras indigenas do Estado. Destarte,
com uma autonomia basicamente consolidada, as liderangas e
os demais assessores das reunides conseguem ter um didlogo
mais claro e direto com o Estado na defesa dos direitos dos po-
vos indigenas.

Em outro documento, uma cartilha que englobava as etnias
Macuxi, Wapixana, Ingariko e Taurepang, era denunciado que:

1- Ha mais de trinta anos lutamos para que o governo do Bra-
sil reconheca e proteja legalmente nossas terras ancestrais;
4- O ministro da justi¢a assinou a portaria de Demarcag¢do
da Raposa Serra do Sol em dezembro 1998. Falta o presiden-
te FHC assinar o decreto de homologacdo e posteriormente
a Funai registrar as terras no cartorio. Sem isso nossas ter-
ras ndo estdo legalmente e inteiramente protegidas contra
invasores; 5- O presidente FHC ndo assina a homologac¢do
porque cede a pressdes dos politicos de Roraima que que-
rem tomar as terras dos indios. O governador usa toda a es-
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trutura do governo para dividir as aldeias e tem conseguido
comprar lideres indigenas para defenderem os interesses do
governo. Os politicos locais incentivam abertamente a vio-
léncia contra os indios e seus aliados. E a demora de FHC em
homologar nossas terras s aumenta as agressoes contra as
aldeias na Raposa Serra do Sol.

Nesse aspecto, mostra-se que a autonomia e o protagonis-
mo indigena que vinha ganhando for¢a desde a década de 1980
tinha surtido efeito nas estruturas sociais, na qual os povos indi-
genas estavam se organizando para reagir as adversidades e fren-
te aos conflitos com ndo indigenas, entretanto, ainda eram in-
suficientes diante das espertezas arquitetadas no meio politico.

ORGANIZACAO SOCIAL E POLITICA NA TERRA
INDIGENA RAPOSA SERRA DO SOL AS VESPERAS DA
HOMOLOGACAO DE 2005

A década de 2000 para os povos indigenas de Roraima,
especificamente, os da Raposa Serra do Sol foi marcada pela
consolida¢do do protagonismo indigena, muito das mudangas
estruturais do Estado Nacional Brasileiro e da valoriza¢do do su-
jeito indigena de sua identidade e cultura no meio sociopolitico.

Com as assembleias realizadas periodicamente e as mobi-
lizagbes indigenas nesse periodo ja consideradas bem fortale-
cidas, as demandas das comunidades da TIRSS focalizaram na
busca de resolver os problemas internos das comunidades e da
concretiza¢do de projeto em favor das comunidades, assim como
na busca de homologar de vez a Terra Indigena Raposa Serra do
Sol em 4rea continua.

Nesse periodo foram destaques na parte de engajamento e
projetos politicos as comunidades do Maturuca e Esenyakaman-
to, com reunides locais e regionais. Sendo assim, aparecem na
maior parte das buscas por solugdes para os problemas da TIR-
SS. Em uma ata, da comunidade do Maturuca fala-se que:

A area Indigena Raposa Serra Sol é montanhoso e ainda se
encontra dificuldade no acesso a outras comunidades. Além
da dificuldade geografica, também se encontra a questdo de
invasores, na pressao politica, de morte, alcoolismo e méo

77

07149V¥ OINVIV Ad TANNVINA



ORGANIZAGAO POLITICA, IDENTIDADE E RELACOES DE PODER NA RAPOSA SERRA SOL NO FINAL DO SECULO XX

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E EDUCAGAO INTERCULTURAL:
EXPERIENCIAS DECOLONIAIS EM PERSPECTIVA

de obra indigena. A preocupac¢do é muito grande, mas es-
tamos ocupando com bovinocultura, suinocultura, caprino-
cultura, ovino- cultura e etc.

Os indigenas da maloca ainda enfrentavam dificuldades de
locomogao, além de conflitos com os ndo-indigenas por conta de
disputas de terra, que conforme a CF era de posse dos indigenas,
ficando estes no dever de elaborar projeto de ocupagao das terras
como agricultura familiar e a pecudria para que essa regido se
desenvolvesse, tornando sustentavel a economia das comunida-
des, consolidando assim a ocupacgdo do territorio.

Neste sentido, na regido do Surumd, especificamen-
te no centro do Canta Galo, os moradores comunicavam a um
missiondrio:

Senhor Vigario,
N6s da comunidade Canta Galo, reunidos em uma reuniao
comunitdria, com as Liderangas Locais e membros da comu-

nidade no dia: 30/09/2003, decidimos desenvolvermos dois
pequenos projetos que sdo: Piscicultura e Agricultura.

No primeiro projeto citado iremos fazer a limpeza do tanque
e introduzirmos os Alevinos, ja no segundo iremos cercar
uma area e aradarmos para o plantio dos produtos. Espera-
mos que tenhamos um bom éxito em nossos trabalhos. Sem
mais despedirmo-nos respeitosamente.

[sto evidencia que para essa regido da Raposa Serra do Sol,
no que dizia respeito aos indigenas, o embate com os ndo indige-
nas - sejam eles fazendeiros ou garimpeiros, ndo era uma a¢do ao
acaso, mas pensada. Logo, havia projetos e organizac¢des sociais
da parte destes e a Igreja Catolica estava centrada nessas ques-
toes, o que mostra que essas mobilizagdes ndo eram avulsas, mas
tinham uma unidade, uma base que visava o desenvolvimento
da agricultura, projeto de criacdo de peixe nas comunidades, so-
bretudo, no Canto Galo no Surumu.

Isto pode ser observado na propria organiza¢do das reu-
nides, na construgdo de suas pautas, como na cita¢do abaixo:

O que podemos fazer para melhoraravida das comunidades?

- Pauta: 1- apresentacdo; 2- Significado do nosso plano de
trabalho; 3- Situagdo de cada regido;
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1- Estavam presentes na reunido os coordenadores Grigorio,
Marinaldo, Dionisio, Raimundo, e os demais membros, jun-
tamente com os missiondrios das 4 regides.

2- Pe Ronaldo explicou o significado do nosso plano de tra-
balho, de acordo com as leituras de livro de Ezequiel. Cap.
37, osso seco, Génesis cap.2, Génesis cap.4, Mateus cap.2,
criacdo Caim e Abel, Dom e desafios talentos.

3- Realidade, plantagdo de coqueiros, limdo, laranja, bana-

na, melancia, ro¢a, milho, mandioca, feijao e arroz - pisci-
cultura - criacdo de gado caprino, caipira e porco.

Dessa forma, a regido do Bismarck seguia a mesma orien-
tagdo, isto é, andando em conjunto com outras regides da TIRSS
no plano politico; afinal, 1d também havia o incentivo a pisci-
cultura e a agricultura, com o objetivo de tornar as suas terras
produtivas para os povos indigenas do lugar, que para além da
influéncia religiosa empregada por parte de missionarios envol-
viam no processo preceitos religiosos catolicos.

Essa mesma orientagdo era revelada em outros documen-
tos, a exemplo da correspondéncia constante em ata, referente a
comunidade Machado:

Prezado Senhor,
DIONISIO TOBIAS
Coord. Cons. Regional/Surumu

A comunidade do machado vem expressamente a vossa se-
nhoria esclarecer das atividades de trabalho que deverdo ser
feitas ao melhoramento de autos sustenta¢do da comunida-
de. Na comunidade hoje temos uma iniciativa de planta¢des
e que temos a dificuldade por falta de dgua e principalmente
no verao.

Portanto, temos as seguintes planta¢des como: laranja, li-
mdo, acerola, manga, ata, coco, caju, goiaba e etc.

A comunidade ira trabalhar na ampliacdo e melhoramento
destas plantag¢des frutiferas e plantacdo buritizais e outros.
Como também na criagdo de peixes.

Todos estes trabalhos serdo melhorados dependendo na me-
lhoria da agua, isto é, encarnagdo de dgua.

Na certeza que temos um dia esta ajuda ou apoio, agradece-
mos a compreensao!
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A comunidade Machado seguia a mesma linha de outras
comunidades da Raposa Serra Sol sempre na busca do didlogo
com coordenadores regionais e outras liderangas, empregando
esfor¢os no desenvolvimento etnoecologico da regido e de suas
comunidades, contando muitas vezes com auxilio de individuos
e grupos ndo indigenas, como missiondrios e ORGS nao gover-
namentais, mas sempre na busca de um protagonismo indigena,
reafirmando identidade propria e o pertencimento a terra.

J4 em uma das principais regides da area Indigena Raposa
Serra do Sol, estd a Esenyakamanto, que segundo as liderancas,
tinham metas a serem atingidas:

Atuacdo imediata:
- Atingir autonomia de alimentagdo;
- Aumentar a qualidade, quantidade e diversidade das rocas;

- Retomar o plantio das mudas e sementes tradicionais de
cada povo indigena;

- Desenvolver a criagdo de peixe;

- Curso de administragdo para liderangas indigenas (recur-
sos humanos e da natureza);

- Diagnosticos das comunidades: Historia, levantamento da
realidade atual, potencial;

- Fortalecer as organizag¢des: comunidade;

Conforme mostra a citagdo, esta comunidade apresentava
um projeto ainda mais complexo, pois evidencia a continuidade
das organizagdes indigenas no comeco do século XXI, como ar-
ranjo consolidado em suas praticas dos mais diversos caracteres,
seja na formacao politica cultural de suas liderangas, seja na rea-
firmacdo identitaria de seus membros, valorizando a cultura, as
memorias e o autoconhecimento de seu povo.

No mesmo ano, a regido do Esenyakamanto seguia os
trabalhos, agora com sugestdes e agoes do plano bem mais
consistentes:

Assunto: ESENYAKAMAN'TO - O nosso plano de trabalho

Estimados Tuxauas e liderangas indigenas da Raposa Serra
do Sol.
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Saudagdes amigas para todos vocés,

Escrevemos esta carta para todas as comunidades para po-
dermos continuar a desenvolver o nosso plano de trabalho,
Esenyakamanto.

Todas as comunidades estdo certamente preocupadas com a
situagdo que esta se vivendo relativa a homologac¢do da Terra
Indigena Raposa Serra do Sol. Como tem acontecido desde
sempre, sio muitas as forcas contrarias ao direito dos Indios
e que continuam atrapalhando a liberdade e a dignidade das
comunidades indigenas. Porém as comunidades tém sa-
bido reagir com determinac¢do e com certeza vdo terminar
vencendo.

Precisa dar continuidade a esse trabalho de desenvolvimento
sustentavel para garantir que cada comunidade possa conse-
guir a sua autossustenta¢do sem depender de ninguém.

Para podermos continuar nosso plano de trabalho, havera
uma reunido de coordenadores no més de novembro onde
poderemos ja acertar mais algumas questdes desse plano.
Daqui até 14, precisa fazer um levantamento da realidade e
plano de trabalho de cada comunidade.

Por isso, pedimos a cada comunidade que faca o levanta-
mento seguindo as perguntas que elaboramos e aqui envia-
mos. Esse levantamento serve para:

- Ajudar a comunidade a refletir sobre a sua situagdo real e
possibilidades de desenvolvimento.

- Ajudar os coordenadores a elaborar o plano de desenvolvi-
mento e as ajudas necessarias para cada comunidade

Agradecidos pelo vosso compromisso e sempre unidos na
luta pelos direitos dos povos indigenas.

A regido se planeja com muita veeméncia e dedicagdo na
formacdo dos seus planos de trabalho, por isso, as liderangas e
as mobilizacdes indigenas procuram fazer encontro entre eles,
pelo menos, a cada seis meses, procurando ndo sé auxiliar as
comunidades da sua regido, como também de outras da TIRSS,
e claro, na tao sonhada homologagdo da terra Indigena Rapo-
sa Serra do Sol que nessa conjuntura ainda sofria com conflitos
com ndo-indigenas, e na confianga que iriam conseguir alcancar
os objetivos propostos.
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Em outubro do mesmo ano, 2004, em uma assembleia de
liderangas, observava-se com clareza o de fato as regides da Ra-
posa Serra do Sol estarem organizadas e em conjunto de base
na busca de melhorar a vida das comunidades da area, e dessa
forma garantir que os direitos conquistados fossem mantidos,
reafirmando o processo identitario e buscando o processo de ho-
mologar a terra, por isso foi feito a grande reunidao com os coor-
denadores regionais, conforme (ANEXO II, Il e IV):

1- Participam da reunido a Regido do baixo Cotingo, da Ra-
posa, Serras e Surumu.

2- E membros de rodizio do CIR para estar presente na sede:
Serras: Jesuino

Surumu: Teotdnio e Anselmo

Baixo Cotingo: Marcilio e Agnaldo

Raposa: Felipe

Trabalhos pela homologagdo da Terra Indigena Raposa Ser-
rado Sol:

Ponto fortes de lutas:

Regido da Raposa:

-Participag¢do de 70 pessoas;
-Conjuntura de coordenadores;
-Iniciando trés novas comunidades;
Regido do baixo Cotingo:

- Todas as comunidades participaram;

- Participagdo das liderancas e alunos S, Marcos, presidente
da APIRR, coordenagdo da OMIR “Nos Existimos”, CIMI,
advogados, AIS e jornalistas;

Regido do Surumu:

- Participacdo de 84 pessoas no S. Francisco logo no inicio;
Regido das Serras:

- 112 pessoas no inicio;

- 3 nova comunidades e um retiro;

- Articulagdo das autoridades estadual e nacional;

- Manifestagdo do “Nos Existimos” em Boa Vista.

Analisando-se assim a maior parte das regides, das comu-
nidades da TIRSS, essas estavam bem estruturadas e tinham as
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suas organizagdes e planos de desenvolvimento, em especial na

area politica e cultural, como principal objetivo para criar meca-

nismos de alteridade e protagonismo, defesa e diferenca, e desse

modo chegar ao objetivo maior desse periodo que é a reivindi-

cagdo ao direito a terra e a tdo desejada homologacdo da area
Indigena Raposa Serra do Sol.

Como se pode perceber, ndo se tratava de um projeto es-
pecifico de uma comunidade, mas de uma proposta politica que
orientava a organizac¢ao social de todas as comunidades envolvi-
das no processo, no qual seguiam as mesmas orientagoes, real-
¢ando um conjunto em defesa dos direitos indigenas e da de-
marcacgdo da TIRSS. Seu plano politico passava pelo esfor¢o de
tornar a economia da regido em algo sustentavel, dai o incentivo
a piscicultura e a agricultura; isto com o objetivo de tornar as
suas terras produtivas e uteis para a vida de seus habitantes.

FONTES:

Ata da Reunido do Uiramuta- o1 de novembro de 1980.
Ata de Reunido de tuxauas, Surumu, 09 de outubro de 1984.

Ata da Assembleia geral - termo de compromissos, Surumu, o5
de janeiro de 1986.

Ata de Reunido de tuxauas, Bismarck, og de janeiro de 1994.

Ata/ Cartilha das etnias Macuxi, Wapichana, Ingariké e Taure-
pang da regido da Raposa serra do Sol, meados da década 1990.

Ata de reunido e informagdo sobre a comunidade Maturuca, 13
de marco de 2000.

Ata de reunido de liderancas do Canta Galo, Surumu, 30 de se-
tembro de 2003.

Ata da reunido do plano de trabalho da regido de Bismarck, 18 de
novembro de 2003.

Ata de reunido da Aldeia Machado, 29 de dezembro de 2003.
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Ata de reunido da tomada de decisdes das liderangas indigenas
da regido do Esenyakamanto, Terra Indigena Raposa Serra do
Sol, 25 a 27 de margo de 2004.

Ata do Plano de trabalho da regido Esenyakamanto, Raposa Ser-
rado Sol, Conselho Indigena de Roraima, o1 de outubro de 2004.

Ata de programacdo do plano de trabalho e planejamento dos
coordenadores regionais, Terra Indigena Raposa Serra do Sol, 06
a 08 de outubro de 2004.
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CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM:

PROBLEMATIZANDO EDUCACAO ESCOLAR

NA AMAZONIA BRASILEIRA A PARTIR DOS
INTELECTUAIS INDIGENAS'

Beatriz da Silva Mello>

INTRODUCAO

Este artigo tem como foco principal refletir sobre as di-
ferentes concepgdes sobre Educacdo Escolar Indigena (EEI)
no Estado do Amazonas. Para tanto, foi a partir dos trabalhos
académicos desenvolvidos por intelectuais indigenas na regido,
considerando a legislacdo que trata da questdo e os trabalhos
bibliograficos desenvolvidos por pesquisadores indigenas e ndo
indigenas. A partir das propostas apresentadas por eles, espe-
cialmente da concepc¢do apresentada pelos professores indige-
nas do Curso de Formacdo de Professores Indigenas (FPI) do De-
partamento de Educagdo Escolar Indigena (DEEI) da Faculdade
de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), através de algumas atividades de formagdo desenvol-

1 A presente pesquisa se trata de uma reflexdo teorica a respeito de um recorte
de trabalho de iniciag¢do cientifica intitulado Intelectuais Indigenas e Educagdo
Escolar Indigena: reflexes a partir de suas produgées académicas, desenvol-
vido no d&mbito do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). A mesma foi desenvolvida através do Programa Institucional de Ini-
ciagdo Cientifica (PIBIC) 2018/2019. Tendo como agéncia financiadora a Fun-
dagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM). Orientadora:
Prof? M2, Rita Fernandes Floramar dos Santos do Departamento de Educac¢do
Escolar Indigena (DEEI) da UFAM. Coorientador: Prof. Me. Fernando Roque
Fernandes da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR).

2 Discente do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Fe-
deral de Ronddnia (UNIR).
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vidas por alguns docentes do Curso ao longo dos anos de 2017 e
2019, estabeleceu-se uma relacdo entre a legislacdo vigente, os
trabalhos académicos e os relatos e experiéncias dos professores
indigenas.

Desse modo, a intengdo deste escrito é problematizar o
viés da legislacdo educacional na realidade em voga. Nesse sen-
tindo, a proposta a qual me fundamento é enfatizar o cenario da
diferenciagdo e da diversidade, refletindo sobre multiculturalis-
mo, pluralidade e alteridade no cotidiano da Educac¢do Escolar
Indigena no Amazonas.

Assim, estabelecemos os seguintes objetivos: 1 - Apresen-
tar elementos para se refletir sobre como os intelectuais indige-
nas, através de seus trabalhos académicos, tém pensado a ques-
tdo da Educacdo Escolar Indigena, considerando questdes como
diversidade e diferenca em suas andlises; 2 - Estabelecer uma
relagdo entre o pensamento social indigena no que diz respeito
aos processos educacionais pensados para suas coletividades e
o que tem sido proposto pelo Estado para essas comunidades,
especialmente a partir da legislacdo educacional; 3 - Problema-
tizar as propostas pensadas pelos intelectuais indigenas e aque-
las pensadas pelo Estado, considerando a realidade da Educacao
Escolar Indigena no Amazonas e seus desdobramentos dentro
do movimento de professores indigenas.

Destarte, as analises desenvolvidas por pesquisadores
como Jonise Nunes dos Santos, a qual trata da luta pela Educa-
¢do Escolar Indigena em Manaus; Fernando Roque Fernandes, o
qual aponta para os processos historicos e as concepgdes sobre
Educagdo Escolar Indigena a partir de diferentes perspectivas
sobre a dimensdo educacional do Movimento Indigena no Ama-
zonas e Rosa Helena Dias da Silva, a qual estabelece uma base
para se refletir sobre os movimentos de professores indigenas
no Amazonas, Roraima e Acre, acredito que tais objetivos sdo de
extrema importdncia para a evidenciagdo do protagonismo in-
digena, especialmente no que informa a dimensao educacional
na regiao.

Por outro lado, os trabalhos mencionados resultam de ana-
lises desenvolvidas por pesquisadores ndo indigenas sobre a EEI.
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No entanto, a problematica em questdo denuncia a pouca visibi-
lidade da concep¢do de Educac¢do Escolar apresentada pelos pro-
prios intelectuais indigenas. A meu ver, estes tém apresentado
suas prdprias alternativas para se pensar a educag¢do escolar es-
pecifica e diferenciada a partir de cada realidade enfrentada por
sujeitos e coletivos étnicos. Assim, suas estratégias educacionais
apresentam elementos caracteristicos de suas proprias realida-
des necessitando, desse modo, de maior aten¢do por parte do
Estado. Pois, conforme indicado por Fernandes (2017),

Apesar dos varios problemas que os povos indigenas enfren-
tam ainda hoje, os desafios relacionados as pautas de luta
por uma educac¢do especifica e diferenciada tém resultado
em projetos positivos para certas comunidades. [...] a conso-
lida¢do de uma rede de educagdo escolar indigena que con-
sidere e privilegie a diversidade é parte de uma luta ainda
em curso no sistema educacional brasileiro. (FERNANDES,
2017, p. 1).

Os povos indigenas avan¢aram muito no que diz respeito a
luta por uma educacdo especifica e diferenciada, porém ainda ha
muito a avancgar para se concretizar essa pauta.> Nesse interim, o
cendrio educativo precisa dar mais visibilidade a esse contexto.

Conforme indicado por Almir Miguel da Silva Tukano e
Ediberto Almeida Teixeira Wanano, hoje, a Educacdo Indigena
passa pela dimensdo da Educac¢do Escolar Indigena e ambas, ndo
estdo de modo algum dissociadas uma da outra. Em outras pala-
vras, a EEI em S3o Gabriel da Cachoeira passa por um momen-
to de construcdo e reconstrucao de conhecimentos, sejam eles
indigenas ou ndo indigenas.* Assim, para estes e muitos outros
professores indigenas, conforme se vera ao longo deste texto em

3 No caso de Sdo Gabriel da Cachoeira, por exemplo, muitos dos professores
indigenas do Curso de Especializagdo em Educagdo Escolar Indigena afirmam
que ainda ha muito o que se fazer para que, de fato, se possa efetivar a concep-
¢do de Educacdo Escolar pensada por eles e, muitas vezes, presente na propria
legislacdo educacional.

4 Académicos do curso de Licenciatura Especifica, na Formagio de Professores In-
digenas, por meio da disciplina Saberes Tradicionais e a descolonizacdo dos saberes
escolares realizada em Sdo Gabriel da Cachoeira, do curso de Especializagdo em
Educacdo Escolar Indigena pelo professor Fernando Roque Fernandes.
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questdo, o desafio da EEI é materializar uma concepgdo de edu-
cagdo escolar que valorize os saberes tradicionais, suas referén-
cias pedagdgicas, antologicas, cosmoldgicas e epistemoldgicas.

Em certo sentido, tais perspectivas ndo estdo de modo al-
gum dissociadas do que prescreve a propria legislacdo sobre EEI.
A Resoluc¢do n? 5, de 22 de julho de 2012 da Camara de Educacdo
Bésica do Conselho Nacional do Ministério da Educa¢do (CEB/
CNE/MEC), a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Indigena na Educagdo Basica observa,
dentre outras coisas, que as escolas indigenas devem ser pauta-
das pelos principios da igualdade social, da diferenga, da espe-
cificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, formando-se
entdo os elementos fundamentais na EEI.

Conforme se constatou ao longo da pesquisa, tais diretri-
zes sdo parte de um conjunto de articulagGes de carater politico
que informam a luta dos movimentos de professores indigenas
por uma educagdo especifica e diferenciada que privilegie a di-
versidade e a diferenga, iniciada ainda na segunda metade do sé-
culo XX.

OS INTELECTUAIS INDIGENAS

Quando se pensa em Intelectuais Indigenas é preciso que
tenhamos em mente que estes dialogam com entendimento do
significado de interculturalidade e de acordo com isso, Berga-
maschi (2014) observa que,

[...] a compreensdo de intelectuais da oralidade, constitui-
dos de acordo com seus sistemas de conhecimento; intelec-
tuais urdidos ndo apenas nos processos de interculturalida-
de, mas também nos processos de Inter cientificidade, ao se
formarem na escola, na academia, ao realizarem pesquisas
como mestres, doutores ou pesquisadores académicos, fa-
zendo dialogar diferentes ciéncias.

Portanto, isso significa que os intelectuais indigenas sdao
dotados de uma diferenciacdo extremamente positiva, pois eles
aliam seu saber cultural e tradicional ao saber cientifico, o que
diz muito sobre aquele que consegue afirmar que o saber indi-
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gena e o ndo indigena podem dialogar e também ser de grande
importancia na sociedade, seja em ambito cientifico ou ndo.

Em se tratando da questdo do termo intelectual indigena,
Maria Aparecida Bergamaschi (2014), observa que o termo inte-
lectual indigena contém um componente politico de afirmacdo
e empoderamento de liderancgas e dos proprios coletivos indi-
genas, reconhecidos em seus saberes, em suas culturas, em seus
conhecimentos e em suas ciéncias.

Nesse sentido, a jun¢do que o intelectual indigena faz ao
tratar dos conhecimentos que ele adquire na aldeia e os que ele
adquire nas escolas e/ou academias ndo indigenas, faz com que
surja o termo interculturalidade, o qual tem importancia incon-
testavel ndo somente através da Educacao Escolar Indigena, mas
também no que se refere a outras expressoes culturais, quer se-
jam regionais, quer sejam nacionais ou internacionais.

Conforme observou Gersem Baniwa (2010) as diferentes
relagdes que grupos de diferentes culturas estabelecem entre si
ndo devem ser entendidas como processos de enfraquecimento
etno-cultural, mas valorizados como elementos fundamentais
de um processo educacional que considera a diversidade. Na
opinido do tedrico, o maior desafio enfrentado pela EEI, pela
escola indigena intercultural é o imagindrio muito restritivo a
alguns aspectos do fenotipo indigena exotizado, que expressa
determinado segmento étnico cultural, mas que é apresentado
como uma caracteristica distintiva de uma identidade universal
indigena.

I[sso expressa que mesmo de forma suave, ou melhor di-
zendo, sutilmente, os indigenas ainda sdo julgados pelo que
aparentam ou pelo que dizem o que sdo. Desse modo, o fato de
haver muitas etnias indigenas, em diferentes regides do Brasil,
leva-nos a considerar a interculturalidade como elemento basi-
lar das concepgdes pedagogicas desenvolvidas por essas escolas,
especialmente, no que diz respeito ao reconhecimento da diver-
sidade e da diferenga de povos existentes no pais. Assim, se tor-
na fundamental que a escola indigena trabalhe com a educa¢ao
escolar, visando aproximar os conhecimentos indigenas e ndo
indigenas, sem que se percam os valores culturais dos indigenas.
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Como aponta Rezende (2004, p. 13):

A educagdo indigena exige de nos o conhecimento de nossos
valores culturais. Ndo se trata de um isolamento no mundo
indigena. Porém, o que ndo deve acontecer é o divércio entre
a cultura indigena e os conhecimentos adquiridos na forma-
¢do académica.

Assim, a Educagdo Escolar Indigena agrega conhecimen-
tos indigenas e ndo indigenas em suas praticas pedagogicas. Por
isso é comum ver a palavra interculturalidade ligada ao cotidia-
no da EEI, pois ambos conhecimentos sdo fundamentais para a
manutengdo da diversidade. E é um dos processos mais dificeis
de acontecer na pratica e realidade indigena, bem como retrata
a indigena Monalisa Cruz dos Santos da etnia Mura, segundo a
qual:

A Educagdo Escolar Indigena é aquela que vem “resgatar” a
cultura, os costumes, as raizes do povo indigena, para que
ndo se percam com o passar do tempo. Prepara o individuo
para ser critico, de acordo com sua realidade. Formando
cidaddos conhecedores niao sé dentro de sua aldeia, mas
abrangendo todos os conhecimentos de forma geral.s

Em vista disso, neste trabalho, buscou-se atentar a forma
como a realidade se distancia do que se é presumida para acon-
tecer, como o caso da EEI prevista em lei. A fala dos intelectuais
indigenas se torna indispensavel no processo de valoriza¢do dos
modelos educacionais pensados para a EEI.

Dessa maneira, valoriza-se as culturas e a diversidade
apontada pelos indigenas porque acreditamos ser possivel tri-
lhar novos caminhos para a educa¢do no Brasil. Para solidificar
isso, é necessario que a legislacdo voltada aos sujeitos e coleti-
vos indigenas se aproxime de forma gradual da propria realidade
desses individuos.

Tragando um itinerdrio metodoldgico, decidimos por se-
guir a linha de pesquisa qualitativa que, para Maria Cecilia de

5 Académica do curso de aperfeicoamento no municipio de Manaquiri, ao rea-
lizar a disciplina Alfabetiza¢do e Letramento: Histéria, Conceitos E Aspectos
Linguisticos, ministrada pelo professor Fernando Fernandes.
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Souza Minayo (2001), dd a possibilidade de absorver tanto os
significados quanto as intencionalidades nas relagdes humanas,
ou seja, valores culturais e representac¢des sobre suas histdrias e
temas especificos; relacoes entre individuos, institui¢des e mo-
vimentos sociais, processos historicos e de implementacdo de
politicas publicas, entre outros.

O esquema que se seguiu nesse processo pauta-se pela cole-
ta de dados através de pesquisa documental e bibliografica, onde
fizemos levantamento dos trabalhos desenvolvidos por intelec-
tuais indigenas, desenvolvidas ao longo de alguma disciplina,
como por exemplo, a “Saberes Tradicionais e a Descoloniza¢do
dos saberes escolares”, desenvolvida em Sao Gabriel da Cachoei-
ra, por meio do curso de Licenciatura Especifica na Formacao
de Professores Indigenas da Universidade Federal do Amazonas,
ministrada pelo professor Fernando Roque Fernandes.

O intuito é desenvolver uma andlise que considere as dis-
cussoes sobre Educagdo Escolar Indigena presentes em suas
producdes — respostas pessoais quanto as perguntas referentes
a EEL

Outro caminho foi um levantamento dos nomes dos inte-
lectuais indigenas que discutem a questao da Educacao Escolar
Indigena, para entdo ser possivel acessar e levantar suas produ-
¢Oes relacionadas a EEI no Amazonas.

Deste modo, para que fosse possivel desenvolver este tra-
balho, o acesso as fontes sobre a regido foi fundamental e isso
se deve através da disponibilidade dos professores do Depar-
tamento de Educagdo Escolar Indigena que estdo assiduamen-
te em contato com suas turmas indigenas. Assim, foi possivel
ter acesso a opinides pessoais e especificas de suas localidades,
aproximando-se ao maximo da realidade amazonense sobre a
EEI. Portanto, as informacdes, relatos e entrevistas relacionadas
aos intelectuais indigenas foram, justamente, aquelas dos alu-
nos das turmas do curso de Licenciatura Formac¢ado de Professo-
res Indigenas.®

6 O curso de Licenciatura Especifica Formacdo de Professores Indigenas da Fa-
culdade de Educacgdo da Universidade Federal do Amazonas é um curso regu-
lar/modular com durag¢do de cinco anos, que busca formar, em nivel superior,
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Diante de tais encaminhamentos, um levantamento dos
trabalhos desenvolvidos por estes sujeitos nos permitiu, dentre
outras coisas, verificar o que eles tém pensado sobre a temadtica
e como tais produg¢des informam a relagdo entre o acesso as uni-
versidades como elemento fortalecedor das lutas relacionadas
a Educacdo Escolar Indigena. Além disso, foram feitos levanta-
mentos de trés tipos de bibliografia, a saber: fontes indigenas,
legislacdo educacional da EEI e bibliografia sobre EEI.

Portanto, os intelectuais indigenas sdo os professores in-
digenas do curso de Formagao de Professores Indigenas do De-
partamento de Educagdo Escolar Indigena, bem como as suas
produgoes a partir das atividades desenvolvidas ao longo das
disciplinas ministradas pelo curso.

AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DA
LEGISLACAO, DOS INTELECTUAIS INDIGENAS E
NAO INDIGENAS

Esta pesquisa partiu da ideia de que, nas ultimas décadas,
temos vivenciado uma crescente ampliacdo da rede de Educa-
¢do Escolar Indigena no Brasil. Na regido norte do pais, por
exemplo, o crescimento do niimero de Escolas Indigena con-
forma uma modificagdo na realidade educacional, especial-
mente no que informa a educac¢do escolar voltada para povos
indigenas.

Para tanto, é indispensavel enfatizar que, apesar de muitos
trabalhos terem sido desenvolvidos especialmente na Amazonia
para dar conta da natureza da Educagdo Escolar Indigena, ndo
parece haver um investimento na criacdo de trabalhos que pro-
curem desenvolver uma analise especificamente voltada para o
modo como os intelectuais indigenas, através de seus trabalhos
académicos.

numa perspectiva intercultural e interdisciplinar, professores indigenas para
atuar na 22 etapa do ensino fundamental e no ensino médio, nas escolas indi-
genas, com habilitagdo plena nas dreas de Ciéncias Humanas e Sociais; Cién-
cias Exatas e Bioldgicas; Letras e Artes.
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O desenvolvimento dessa pesquisa procura dar conta da
perspectiva de como os intelectuais indigenas tem pensado a
questdo da Educagdo Escolar Indigena e de como suas ideias se
aproximam ou se distanciam dos modelos de Educa¢do pensa-
dos pelo Estado para as comunidades indigenas. Nesse sentido,
é fundamental lembrar que se hoje temos acesso a arsenal de
legislacdo educacional para indigenas, foi porque em um deter-
minado momento os indigenas tomaram a frente de suas lutas
através de suas organizagdes e associa¢des, passando a exigir
seus direitos diferenciados.

Desse modo, para Fernandes (2019),

[...] quando existem organizagGes que pressionam pela
criagdo de tais politicas, podemos considerar que, se houve
desenvolvimento educacional no que concerne a educagdo
escolar indigena, foi porque havia organizag¢des fortes que
lutaram e pressionaram o Estado [...] o reconhecimento das
terras indigenas, na década de 1990, s6 foi possivel gragas a
uma pressdo constante das organizag¢bes indigenas pelo re-
conhecimento de suas terras. Em outros termos, ndo basta
apenas a cria¢do de uma legislacdo, se faz necessario articu-
lar-se através de organizagdes e associagées em defesa dos
direitos frente ao Estado (FERNANDES, 2019, p. 02).

Somando-se a isso, a legislacdo que trata da questdo indi-
gena é de suma importancia. Nesse interim, é necessario que se
perceba a historia a qual foi permeada pelas lutas dos indigenas
e que,

de acordo com o Ministério da Educacdo, o direito a uma
Educacdo Escolar Indigena especifica e diferenciada é uma
conquista que resultou das lutas empreendidas pelos povos
indigenas e seus aliados tendendo, a partir disso, a ser con-

siderada como importante passo na dire¢cdo da democrati-
zagdo das rela¢des sociais no pais (FERNANDES, 2019, p. 5).

Nesse sentido, consideramos que os trabalhos académicos
desenvolvidos por intelectuais indigenas no ambito das Institui-
¢des Universitdrias informam um modo particular de pensar a
Educagao Escolar Indigena.

Assim, desencadeou-se uma analise que procurou dar con-
ta do modo como esses intelectuais tém pensado a Educagdo Es-
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colar Indigena como constituinte elemento importante para se
evidenciar como suas ideias tem sido ou ndo levadas em consi-
deragdo no que diz respeito as realidades de suas coletividades
e o modo como as bases da Educac¢ado Escolar Indigena tém sido
pensadas pelo Estado.

Conforme indicado pela académica indigena Maria Cris-
tiane Ferreira Munduruku,

A educacdo escolar indigena ¢é a garantia de um territério
etno-educacional que venha fortalecer um sistema educa-
cional especifico e diferenciado, intercultural, bilingue e
multilingue, conforme a necessidade e as expectativas das
escolas indigenas e das comunidades. Com objetivo de me-
lhoria do processo educativo e o resgate da valorizagdo das
culturas dos povos indigenas. A educacdo escolar indigena
vem para contribuir com o fortalecimento da cultura indige-
na e do didlogo entre outros povos. Além de formar lideres
de suas proprias opinides e garantir seus direitos fundamen-
tais e de cidadania.”

Logo, a visdo indigena sobre Educacdo Escolar Indigena
através dos professores formandos do curso de Licenciatura Es-
pecifica Formacdo dos Professores Indigenas da UFAM, mostra
que é de extrema importancia que sejam ouvidos aqueles que
estdo vivendo a pratica educacional das escolas indigenas.

Desse modo, no que concerne a este trabalho, o papel dos
indigenas tem um mérito primordial, pois, além do fato deles
lutarem por uma EEI especifica e diferenciada, sdo os principais
elementos responsaveis pela materializacdo de projetos educa-
cionais que valorizem a interculturalidade.

Nesses termos, Santos, ao analisar as diferentes estratégias
de articulac¢do politica desenvolvidas por professores indigenas,
observa que

[...] T CONEEI representa, segundo o Documento Final
(2009, p. 2), “um marco histérico da conquista do movi-
mento social indigena e da democratiza¢do do estado e da

7 Através da disciplina realizada em Manicoré - Oficina I - Repensando O Pro-
jeto Politico-Pedagogico Das Escolas Indigenas do curso de Formagdo dos pro-
fessores, realizada pelo professor Fernando Fernandes.
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sociedade brasileira”, ja que é a “primeira vez que o Estado
Brasileiro assume a posigdo clara de considerar os povos in-
digenas como sujeitos que devem ser protagonistas das deci-
sdes politicas sobre seu povo” (SANTOS, 2009, p. 2).

Ou seja, os indigenas sdo tidos como os protagonistas da
sua propria histéria e de suas proprias decisoes, fato este de
grande significado quanto as pautas sobre EEI, fator que nos
proporciona, hoje, perceber o quio firme é a luta dos povos indi-
genas e por mais que ainda haja percal¢os nessa trajetoria, ainda
ha professores de muitas escolas indigenas que ndo sdo indige-
nas. Em sintese, essa luta ja conquistou espagos que antes eram
inimaginaveis, como a Universidade.

Quanto ao pensamento social indigena, este usa da edu-
cacdo escolar indigena como estratégia de ressignificagdo de
suas culturas. Em suma, eles utilizam do mesmo mecanismo
chamado escola, que ja foi instrumento de subjugacdo de suas
culturas, para hoje fortalecer suas etnias, extrapolando o dmbito
educacional.

Como afirma Gersem Baniwa (2012),

Ja no campo da educagdo escolar, entendo que nos tive-
mos de fato muitas conquistas, muitos avangos, mas nem
sempre as comunidades indigenas conseguem enxergar os
avancos, em varias dire¢des. Uma delas, que eu ja falei, é
o avanc¢o do direito. Nos temos um arcabougo de leis, de
normas, de orientagdes pedagogicas que sdo muito avan-
cadas, inclusive muito avang¢adas considerando o panora-
ma da educacdo indigena no mundo ou, principalmente,
na América Latina. A ampliacdo da oferta escolar junto as
aldeias é outra conquista. A crescente produgdo de mate-
rial didatico especifico e bilingue e os processos crescentes
de formagdo de professores indigenas, que ja representam
96% atuando nas escolas das aldeias, representam outros
importantes avancos. Além disso, o surgimento de escolas
indigenas razoavelmente autonomas em termos de gestdo
pedagogica e administrativa representa outra relevancia
estratégica, pois sdo elas que podem fazer a necessdria e
adequada conexdo entre a educagdo escolar e a educac¢do
tradicional. Isso é uma conquista, ndo ¢ uma dadiva (BA-
NIWA, 2012, p. 3).
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O que os intelectuais indigenas nos trazem ainda sdo ques-
toes que nos dizem que o Amazonas precisa dar devida aten¢do a
tal pauta, uma vez que no Estado estd a maior parte de indigenas
brasileiros.

Embora, saibamos que na SEDUC/AM, tenha-se uma ge-
réncia de EE], falta para tal autonomia para corresponder aos pe-
didos de diversos grupos étnicos que reivindicam a escolarizagdo,
todavia, que ndo esqueca suas especificidades e diferenciagoes.

A escola indigena é problematizadora, questiona o que é
ruim. Valoriza a cultura, o que é nosso, mas vem também
problematizar: Que Mura queremos formar? O que que-
remos da sociedade? Problema da comunidade pode se re-
solver pela escola? ” (Alcilei Vale Neto — Mura no IV Férum
Estadual De Bibliotecas Escolares).

Em outras palavras, é que preciso que haja professores in-
digenas que se importem com a sua comunidade, ndo apenas
sobre a permanéncia de suas tradi¢des e cultura, mas porque
querem que se tenha também o conhecimento cientifico, que
possam alcancar a sua plenitude, seus direitos assegurados por
lei, bem como ganhar espagos importantes na comunidade ndo
indigena, isso faz com que se reflita, como o ndo indigena pode
colaborar com a Educacdo Escolar Indigena.

Essaresposta ndo seria facil de se ter, mas, poderia comegar
a se pensar na alteridade e no que esta pesquisa traz sobre ques-
toes como multiculturalismo e pluralidade existente no Amazo-
nas. Como sabemos, a educagdo ndo é feita de pensamento uni-
co, pelo contrario. Como também, sabemos, cada ser pensante
da sua contribui¢do. Neste caso, nos referimos aos intelectuais
indigenas que dinamizam suas escolas, seu conceito de educar e
ensinar, como também de aprender e conhecer.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos trouxe algumas consideragdes resultantes
dos trabalhos visitados, como por exemplo o fato de como o pro-
cesso de organiza¢do dos indigenas fizeram com que surgisse
uma nova concepg¢ao de educacgdo escolar indigena, respeitando
a cultura de cada povo.
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Segundo Silva (1999, p. 67), isto significa estar “valorizan-
do e fortalecendo a identidade étnica, ao mesmo tempo em que
se procura passar conhecimentos necessdrios para uma melhor
relacdo com a sociedade ndo-india”. Além de reconhecer a dife-
renca e a diversidade que existe no Amazonas.

Além disso, para que a EEI se fundamente em uma pratica
educativa decolonizadora, que no pensamento de Gersem Ba-
niwa (2019), parafraseando suas conjecturas, busca pelo desco-
nhecido, pela liberdade de pensar, de fazer, de viver, livre de dog-
mas criados e impostos pelo mundo nio indigena. E necessario
que esteja claro e consciente o que os indigenas entendem como
Educacgdo Escolar Indigena, bem como este trabalho se propoe.

Dessa forma, Rita Potiguara Nascimento (2006) acredita
que a proposi¢do do ensino nas escolas indigenas deva partir de
um carater inclusivo e plural, ndo deixando esquecer que todo
processo educativo é seletivo e produtor de cultura.

Mesmo com tanta luta, ainda ha muito a ser conquistado,
as falas dos professores presentes aqui nesse relatorio dispGem
sobre uma educagdo especifica e diferenciada. Porém, ainda se
tem um arduo processo pela frente, mas que é através da educa-
¢do e da relagdo que se tem com a comunidade que estardo cada
vez mais a frente disso e conquistando muitos mais espacos de
fala e tomada de decisdes. Em sintese, tudo isto faz diferenca
para a concretizacdo desse tipo de educagdo, sobretudo em rela-
tivo a Universidade, espaco onde se formam os professores que
poderdo contribuir com a EEI.

Conforme a professora indigena Anne Brito Sateré Mawé,
esta deixa claro o significado da Educagao Escolar Indigena para si,

A EEI é a base de todo o processo educacional com a comuni-
dade indigena para que os projetos possam ser bem trabalha-
dos. Também significa desenvolver as opinides, as participa-
¢Oes de todos em relagdo as escolas indigenas, ter reflexdes e
compreensdes em cima do que o educador possa passar para
seus alunos. Assim, o educador juntamente com a comunida-
de pode realizar solugées a partir da convivéncia dos indivi-
duos como criangas e professores, professores e comunidade.?

8 Fala da professora indigena Anne Brito Sateré Mawé s/d.
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Este pensamento corrobora centenas de outros professores
indigenas ou ndo, que de alguma forma, debatem sobre a diné-
mica da Educacdo Escolar Indigenas em suas vidas e em seus
territdrios. Estes sdo os que denominamos de intelectuais indi-
genas. Nao precisam que se terceirize suas vozes, eles as detém
e as usam de forma adequada e estratégica como lhes convém.

Os intelectuais indigenas pensam a escola que precisam,
lutam por ela. Todavia, precisam que também o poder publico,
através da conquista indigena a partir da Constituicdao Federal
de 1988, dé respaldo através de politicas publicas educacionais
que contribuam para dignidade e continuidade de muitas et-
nias, estas que usam da escola como muni¢do para deixarem de
ser invisiveis aos olhos de nossa sociedade, que teima em nao os
enxergar como cidaddos, como integrantes legal e de direitos,
sobretudo no Amazonas, na Amazodnia Brasileira.

Percebemos pelas falas dos prdprios indigenas que eles
ndo querem um conhecimento que os fagam esquecer de suas
culturas para viver outra que estd sendo posta, mas que a Educa-
¢do Escolar Indigena é aquela que faz com que a cultura de cada
grupo étnico ndo se perca, que seja lembrada até quando esta
recebendo o conhecimento cientifico, porque ambas podem e
devem estarem juntas. Dai, refor¢ar o ensino nesse sentido.
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A POLITICA DE EDUCACAO ESCOLAR DA
MISSAO EVANGELICA CAIUA, NA RESERVA
DE CAARAPO, EA LUTA DOS POVOS
INDIGENAS KAIOWA E GUARANI PELA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Elemir Soares Martins'

INTRODUCAO

Ao se abordar o tema que visa tratar da formagao ou trans-
formacdo da identidade cultural atual dos povos indigena Kaio-
wa e Guarani, tem de se levar em consideracdo as influéncias
recebidas da sociedade ocidental das mais diversas formas ao
longo de sua historia. No presente texto tratarei da influéncia
recebida pelos indigenas da Reserva Indigena Te'’yikue, através
da atuacdo de uma missdo religiosa, denominada de Missao
Evanggélica Presbiteriana, organizacdo de origem americana do
Estado Unido que se propunha converter os indigenas ao cris-
tianismo e, ao mesmo tempo oferecer-lhes uma politica da edu-
cagdo com objetivo de torna-los “brancos”. Parto do pressuposto
que o entendimento da presencga e atuagdo da referida Missdo
Caiua* é necessario para tornar possivel a analise dos fatos que
foram responsaveis diretos pelas modifica¢oes e transformacdo
do modo de pensar, agir e viver desses povos.

1 Indigena da etnia Guarani Nhandeva do Estado de Mato Grosso do Sul. Mes-
trando na area de Histdria pela Universidade Federal da Grande Dourados/
UFGD. Pesquisador resistente da Universidade Federal Publica.

2 Vou usa-la sempre assim, até porque a maioria dos Guarani e Kaiowd a conhe-
cem e a chamam de Missdo Caiud.
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Nesse sentido ndo se pode deixar de analisar os aspectos
histdricos que levaram os Kaiowa e Guarani da Reserva de Caa-
rapo ao confinamento. Este entendimento, no sentido proposto
por Brand (1997), ndo so6 de suas terras tradicionais ou direitos
a uma vida digna, era representado pelo seu modo de vida espe-
cifico-ava reko, que agrega seus ideais, sentidos de existéncia e
suas cosmovisoes.

Assim, procuro demonstrar que o confinamento nao foi
apenas territorial, mas também esta nas rela¢des dos indige-
nas com os espiritos do cosmo, que na dominagdo imposta
pela sociedade ndo indigena-karai reko se vé cercado, discri-
minado e, em grande medida invisibilizados. Entretanto, se
esta transformagdo da cultura indigena é planejada de modo
unilateral pelos ndo indigenas e imposta aos indigenas den-
tro de um sistema de relagées impositivo, marcados por fortes
relagdes de poder, aos poucos os indigenas vao decodificando
essas relacoes impostas e se apropriando de campos do traba-
lho missiondrio no contexto da Reserva. Em alguma medida,
passam a colocar essas apropriagdes e transformagoes a servigo
de sua prépria comunidade, o que sera descrito na parte final
do artigo.

Visto essa temdtica abranger uma extensa area de pesquisa,
optou-se por analisar apenas os aspectos de alguns fatos histori-
cos, os quais influenciaram primordialmente na cultura desses
povos, a saber, a oferta de uma educacgao escolar, entretanto, ndo
atendendo a especificidade dos indigenas Guarani e Kaiowa.

Dentre os processos elencados destacam-se o processo
historico de ocupacgdo das terras indigenas, que se deu a partir
das politicas do governo brasileiro e a implantacdo da Missdao
Evanggélica Caiud nas areas indigenas. A compreensdo é de que
a Missdo, embora atuasse motivada pela conversao religiosa, é
aliada do Estado brasileiro e do modelo de indigenismo oficial,
este que se orientava para o esforco de assimilagdo dos indigenas
ao projeto de nagdo que se entendia homogéneo e monocultu-
ral. Todavia, o processo histdrico ndo caminhou de modo linear
como havia sido planejado. Ambiguidade e contradi¢des perpas-
sam todo o processo-de implanta¢dao da Missdo Caiua.
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A énfase deste trabalho é, em particular, para a Missdao
Evangélica Presbiteriana, destacar a sua atuacdo entre os in-
digenas Kaiowa e Guarani, com as contribui¢cdes e influéncias
na formacdo da identidade cultural da comunidade da Reserva
indigena Te’yikue, localizada no municipio de Caarapd, Mato
Grosso do Sul. Atrelado a isso, evidencia-se a atuagdo dos 6rgaos
governamentais ao longo do processo de consolida¢do do con-
finamento da comunidade, no pequeno espaco a ela destinado,
destacando também as politicas pensadas para a comunidade
indigena e de que forma isso foi recebido e entendido pelos indi-
genas da comunidade citada.

A CONJUNTURA HISTORICA DAS OCUPACOES DAS
TERRAS DO INTERIOR DO SUL DO ESTADO DO
MATO GROSSO A PARTIR DE POLITICAS CRIADAS
PELO GOVERNO

No século XX, a instalacdo de missGes protestantes e ca-
tolicas nas localidades onde estavam as populag¢des indigenas
caminhou em conjunto com os ideais que o governo brasileiro
tinha para os povos indigenas, isto é, através do antigo Servico de
Protecdo ao Indio (SPI). Desse modo, a partir do ano de 1915 e até
1928, o SPI demarcou oito reservas indigenas no Sul do antigo
estado de Mato Grosso, hoje Mato Grosso do Sul, a fim de alo-
car os indigenas que, naquele momento, viviam distribuidos por
uma grande quantidade de pequenas comunidades, cada uma
ocupando determinada porgdo de terras. A inteng¢do era reuni-
-los em pequenas reservas para deixar “terras vazias” para serem
ocupadas pelos colonizadores, que vindos de outros estados,
compunham as frentes de expansdo agricola e pecudria. Cabe
observar que a Reserva de Caarapé foi a terceira area demarcada
no final de 1924 como drea de reserva, embora seja documentada
com 3.600 hectares, todavia com a chegada da cerca a area foi
diminuindo, a saber, ficou com 3.594 hectares (BENITES, 2014),
area da reserva na atualidade.

Para o governo brasileiro seria mais vantajoso ter uma
fronteira estavel politicamente, ocupada por cidaddos brasilei-
ros (ndo indigenas) e integrada economicamente ao Estado. A
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ideia era que esses espac¢os passassem a produzir algum tipo de
riqueza. A resisténcia dos indigenas, bem como a retirada de
seus territdrios tradicionais gerou conflitos com os novos coloni-
zadores/fazendeiros, como registram Brand (1997) e Cavalcante
(2013), dentre outros pesquisadores que estudaram esse proces-
so. Contudo, os Kaiowa e Guarani pouco puderam fazer para as-
segurar seus territdrios, pois predominou entre as autoridades o
consenso tacito de que lugar de indio era na reserva, os que vi-
viam fora desses espacos estariam ilegais e sujeitos a imposicao
da lei, conhecidos nessa época de “aldeados” e “desaldeados”.

A implantagdo das reservas para os Kaiowa e Guarani deu-
-se no contexto da politica indigenista assimilacionista do Esta-
do, conforme mostra Cavalcante (2013):

Inserida na politica indigenista assimilacionista do Estado
brasileiro, a criacdo das reservas tinha como objetivo decla-
rado o de garantir aos indios um espago para que vivessem
até que o seu processo de assimilagdo a sociedade nacional
fosse concluido - considerava-se que a condi¢do indigena
era transitoria e que eles rapidamente seriam assimilados
pela sociedade envolvente. Na pratica, as reservas funciona-
ram e, em boa medida ainda funcionam, como espagos de
depositos de indigenas e reservas de mao de obra barata. As
familias eram levadas para ali, liberando assim suas terras
tradicionais para a coloniza¢do. L4 permaneciam sob o julgo
tutelar do Estado e a mercé de desvantajosos contratos de
trabalho mediados pelos funciondrios do SPI com ruralistas
da regido (CAVALCANTE, 2013, p. 23).

A politica de integralizacdo dos indigenas a sociedade bra-
sileira marcou uma preocupagao primordial do governo brasilei-
ro, assim, a fim acelerar esse processo acoes foram promovidas
pelo proprio SPI, através de um regime de colaboracao de agoes
religiosas, como a Missdo Evangélica e as Missdes Catolicas.
Com o proposito explicito de realizar programas filantrépicos, a
Missdo Caiud tinha uma finalidade fundamental: propagar seus
ideais religiosos juntamente com a oferta da educagdo escolar.
Filantropia, indigenismo oficial e conversdo religiosa se compu-
nham num grande projeto integracionista que confrontava o sis-
tema indigena, isto para desespero dos lideres das comunidades,
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em especial os praticantes das rezas que viam sua autoridade ser
questionada e desprestigiada por esses novos agentes. Agindo
em conjunto, essas instituicdes colocavam em pratica seu intui-
to de “socializagdo” ou a “integraliza¢do” dos povos indigenas,
esfor¢o que em grande medida se prolonga até os dias de hoje.

Ao corroborar com essas perspectivas, pode se perceber
que a atuagdo das Missoes foi, estrategicamente, parte de um
conjunto de a¢gdes que incorporava também as politicas da jo-
vem Republica, na qual, os indigenas se viram constrangidos a se
incorporar. Dentre as agoes, cita-se a drea da saude que, preca-
riamente era oferecida pelo estado e, do mesmo modo, a area da
educacgdo. Tais servigos foram oferecidos em regime de parceria
entre governo (através do SPI) e a assisténcia social da Missao.
Tais a¢cOes salvaram muitas vidas em meio as epidemias que as-
solaram a regido com a chegada dos colonos, bem como tiraram
muitos indigenas do analfabetismo, mas foram orientadas a for-
macao dos Guarani e Kaiowa, segundo a politica de integraliza-
¢do a que se propunha o governo brasileiro.

Na drea da educagdo, a Missdo Caiud foi um marco impor-
tante, pois através dela houve a instalacdo em Te’yikue no ano
1950 de a¢des de educagdo. Muitos indigenas puderam dar inicio
aos seus estudos se apropriando de algumas ferramentas impor-
tantes para superarem os problemas na aldeia e fora dela. Entre
essas ferramentas estava a conhecimento do processo de escrita,
onde puderam falar da luta e da realidade através da escrita, bem
como na lingua dominante portugueés.

A MISSAO CAIUA NA RESERVA DE CAARAPO

A Reserva indigena de Caarapd, conhecida legalmente de
Reserva indigena Te'yikue, recebeu esse projeto civilizatério em
1950, ou podemos denominar de “religido civilizada”, em que os
indigenas pudessem aprender sobre o mundo dos brancos (ka-
rai reko). Historicamente, a Missdo Evangélica Caiud instalou-se
ao lado da reserva e ocupou uma area da fazenda Joha, o inicio
de seus trabalhos se deu através da instalacdao de um servigo de
educacgdo escolar, educacdo religiosa. Por fim, oferecendo aten-
dimento a saude. Apos 1980, construiu-se igreja e a escola na re-
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gido onde conhecida hoje de “Regido Missdo”. Tradicionalmente,
o lugar sempre foi conhecido de Jaicha Syry, que pode ser tradu-
zida como cdrrego da paca. Percebe-se que essa instituicdo reli-
giosa, além de buscar civilizar os indios, também transforma até
os territdrios em que se inseriu. Por outro lado, os conhecimen-
tos indigenas permanecem ativos por ndo serem conhecimentos
excludentes.

E possivel observar que ao longo dos anos esta educacao
foi inserida na comunidade da Te’yikue, majoritariamente na
perspectiva ocidental. Todavia, a Missdo Caiud se empenhou,
até certo ponto, em “preservar’ elementos da cultura Kaiowa e
Guarani, como por exemplo, o idioma falado pelo povo e o pro-
cesso da escrita, principalmente na tradugdo da biblia sagrada e
das cang¢oes “Hinario guarani”.

Mas a escolha do que poderia permanecer do sistema in-
digena era uma escolha dos missiondrios que avaliavam o que
julgavam ndo prejudicial ao sistema religioso cristdo. Assim, de-
terminadas praticas indigenas eram rigorosamente condenadas,
esta tinha muito peso, dado a série de servigos que a Missao rea-
lizava, como também pelo fato de ela ser a principal op¢do de
acesso a certos bens, esses dos quais os indigenas se tornaram
cada vez mais dependentes.

A atuagdo das Missoes se da muito além da perspectiva de
se levar uma nova ordem de fé. O que se pode perceber a partir
da pesquisa que desenvolvo sobre a Missdao Ciua é que, para o
governo, a atua¢do da mesma na comunidade indigena Te’yikue
¢ uma forma oportuna de fazer dos indigenas “cidaddos” da Re-
publica do Brasil.

O missionario que chegou a Te’yikue entre 1950 e 1970 pro-
curou, o mais rapido possivel, criar vinculo com o capitdo, pa-
rente de lideranga e com as demais parentelas espalhadas pelas
regioes. Para tanto, realizava visita as casas, promovia reunido,
procurando ganhar confianca, respeito e os convidava a partici-
par dos cultos. Dessa forma:

O interesse da institui¢do ou do grupo social pela continui-

dade ndo implica permanéncia nem estabilidade. As reli-
gides procuram a continuidade mesmo se tiverem de operar
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mudancas, explicitas ou disfarcadas. A religido normalmen-
te procura a continuidade, mascarando rupturas ou masca-
rando mudancas. A necessidade de adaptacdo as mudancas
sociais determina nos grupos religiosos uma tensdo contra-
ria a engendrada pelo rito. Nos campos religiosos, politico e
social o rito expressa a resisténcia a transformagdo e a neces-
sidade de se proteger da mudanga. [...] em nossas socieda-
des, mais do que nunca regidas pelo imperativo da transfor-
macdo, a continuidade se garante na mudanca e através dela
(RIVERA, 2001, p. 210-211).

As atividades religiosas foram os caminhos para os indige-
nas aprenderem os valores e sobre as vidas dos mundos civiliza-
dos. Iniciaram essa tarefa em constante negociagdo com os seus
aliados. Assim, os missiondrios, além de realizar evangelizagdo
na terra indigena Reserva Indigena de Caarapd, se responsabili-
zavam em fortalecer a agricultura. Também davam instru¢des
necessarias sobre a vida religiosa e ofereciam toda “assisténcia”
possivel, doando-lhes roupas, ajudando no estudo biblico etc.

Dessa maneira, os missionarios passaram a prestar-lhes
assisténcia social, sendo que os Kaiowa e Guarani perceberam a
missdo como um dos defensores da sua causa num ambiente em
que sofriam muitas violéncias e discrimina¢des dos regionais.
De certa forma, em algumas comunidades, as missoes foram as
Unicas a se enveredarem para as terras brasileiras onde se encon-
travam os indigenas e lhes prestavam alguma atencao.

Dessa forma, pode-se concluir que o governo via com bons
olhos a chegada das missGes nessa regido, uma vez que estas
representavam a possibilidade de “domesticar” o indigena, ou
ainda torna-lo passivel frente ao progresso iminente para qual
encaminhava o Estado Sul Mato-grossense, hoje um dos estados
que mais contribui para o avanco do agronegocio. Entretanto,
todo esse desenvolvimento desconsiderou as comunidades indi-
genas que ali ja viviam, com efeito, na maior parte dos casos ndo
reconhecendo seus territorios tradicionais. Nesse interim, o am-
biente foi inteiramente transformado, as matas desapareceram,
os bichos sumiram, os peixes escassearam. Nesse novo contexto,
os Kaiowa e Guarani passaram a viver com estrangeiros em sua
propria terra.
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Em mais de 65 anos de atuagdo em Te'yikue, a Missdo Caiua
também deixou um legado positivo. Em outras palavras, foi um
espaco no qual alguns indigenas puderam estudar e, mais do que
a educagao formal, era um espago em que podiam conviver com
o ndo indigena diferente dos regionais.

Nesse contexto, os missiondrios eram mais letrados e dis-
punham de mais conhecimento sobre o funcionamento das
instituicbes do que a maior parte dos regionais, e os Kaiowa
e Guarani tiveram a oportunidade de aprender sobre os cos-
tumes do branco com gente mais bem preparada. Além disso,
tratava-se de pessoas mais educadas, no sentido de tratarem os
indigenas com mais respeito. Nesse sentido, essa relacdo - em
certa medida “privilegiada” - proporcionou maior escolariza-
¢do e educacdao com mais qualidade do que muitas outras co-
munidades indigenas que ndo contaram com o servico de uma
missdo tao proxima.

Por outro lado, o sistema indigena cultural e de educacao,
sofreram muitos reveses, entdo, muitas praticas religiosas, en-
sino de lingua indigena e saberes foram proibidas ou desesti-
muladas, porque eram consideradas contrarias aos objetivos
da Missdo. Entretanto, todo esse projeto de cristianizagdo e as-
similagdo ndo chegou a anular a forga da cultura indigena. Ela
emergiu principalmente na reivindicacdao de regularizacao da
educagdo escolar indigena. Dessa maneira, quando as liderangas
indigenas se levantaram, os rezadores ressurgiram e for¢aram a
FUNALI a realizar o estudo e criar parceira para construir escola
na perspectiva indigena.

ESCOLA INDIGENA DEPOIS DA MISSAO CAIUA:
ESPACO DE ORGANIZACAO, DE ENCONTRO E
DO FORTALECIMENTO DOS CONHECIMENTOS
GUARANI E KAIOWA

As liderancas indigenas e alguns professores indigenas que
surgiram na Reserva Te’yikue comeg¢aram a discutir o novo signi-
ficado para construgdo da escola e da educagdo escolar indigena,
isto é, como meio de fortalecer os conhecimentos indigenas e
para garantir acesso ao conhecimento ocidental tido como co-
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nhecimento universal sem, portanto, necessitar negara cultura,
saberes e as suas identidades.

Nesse sentido, muitas reunides foram feitas para que aos
poucos se esclarecam a comunidade indigena sobre a educagdo
escolar indigena, professores indigenas e, por fim, do curricu-
lo, os quais passaram a articular a luta pelo “reconhecimento do
direito de busca da igualdade na constru¢do da qualidade e na
garantia da pluralidade, da negociagdo de conceitos e da presen-
¢a dos outros na discussao do processo pedagogico como ato po-
litico que perpassa o campo das rela¢des de poder” (BENITES,
2014, p. 73).

Destaco que nesse processo surgiram novos desafios, prin-
cipalmente por parte da comunidade que recusou, em certa me-
dida, a aceitar a implanta¢do da escola indigena. Até porque a
Missdo Caiud ja fortalecia a ideia de que s6 aprendendo o conhe-
cimento ocidental os sujeitos indigenas poderiam superar a po-
breza. Alias, alguns indigenas que fizeram movimento contra a
implantacdo da educacgdo escolar indigena foram os sujeitos que
estudaram na escola missdo, ou seja, foram adeptos dessa insti-
tuicdo religiosa. Dessa forma, sdo resultados e frutos da educa-
¢do escolar e religiosa anterior. Alguns professores que atuaram
na Missdo Caiua e alguns professores indigenas surgiram.

Benites (2014) mostra como estes professores foram for-
madas pela Missdo Caiua:

[...] foram formados a partir de curriculos tecnocraticos, se-
dimentando profundamente um tipo de visdo sobre a escola,
uma visdo mecanica, tecnicista do mundo e a sua realidade.
Estas sdo barreiras que dificultam quando se pretende cons-
truir, de fato, a educacdo escolar indigena com curriculos es-
pecificos e diferenciados (BENITES, 2014, p. 73).

Para superar os problemas em rela¢do a formac¢ao de pro-
fessores e da prépria comunidade foi necessario lutar por uma
formacdo especifica e diferenciada dos professores indigenas.
Na realidade dos Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul, ela
foi conquistada arduamente e, por conseguinte, so foi possivel
através de organizagdes internas (de muitas lutas) e movimen-
tos politicos. Dessa forma, conquistaram o primeiro curso de
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formacdo especifica, bilingue, intercultural Guarani e Kaiowa,
conhecido pela maioria dos pesquisadores indigenas e ndo indi-
genas de Ara Vera (tempo/espaco iluminado), iniciando o curso
com a primeira turma em 1999.

Outra conquista que é relevante se destacar no ambito da
formacdo é a Licenciatura Intercultural Indigena denominada
Teko Arandu (viver em sabedoria) na Universidade Federal da
Grande Dourados, implantada em 2006. Nesta ha quatro areas
especificas que os indigenas podem cursar sdo: linguagens, cién-
cias da natureza, ciéncias humanas e sociais e matematica.

Esses dois cursos especificos surgiram seguindo as deman-
das de movimentos indigenas Guarani e Kaiowa, ndo s6 da Reser-
va Indigena Te’yikue, mas de todas as aldeias. Os cursos ofertados
pelo Ara Vera e Licenciatura Indigena Teko Arandu procuram
fortalecer os conhecimentos ancestrais, isto ¢, de instrumenta-
lizar os professores indigenas a partir de dois conhecimentos, os
ocidentais e os ancestrais e, por fim, do seu papel diante de sua
comunidade como novas liderangas. Assim, os professores indi-
genas que sdo formados nesse curso e na Licenciatura procuram
sempre descontruir o legado deixado pela colonizac¢do e, porque
ndo dizer, da Missdo Caiud, que ainda permanece atuando na
Reserva Te’yikue sé ofertando culto religioso.

Nesse sentido, a comunidade da Te’yikue com as liderancas
tradicionais (rezadores/fianderu/fiandesy) e professores, bus-
cam, na escola indigena, o fortalecimento de seus saberes, como
também superar o preconceito, a constru¢do de novas ferramen-
tas de luta, romper a invisibilidade e, por fim, sempre que é pos-
sivel reelaborar o curriculo para que venha atender o processo de
transformacdo que ocorre na aldeia, este que fortalega o didlogo,
o sujeito indigena e a luta pelo territério tradicional.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os Kaiowa e os Guarani da Reserva Te’yikue passaram por
diversas perdas ao longo do ultimo século. Estratégias governa-
mentais atrairam colonizadores de diversos segmentos, dentre
eles as Missoes Catolicas e Evangélicas.
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A Missdo Evangélica Cauida marcou a historia dos indigenas
da reserva supracitada, no municipio de Caarapo, MS. Destarte,
com o objetivo da integracdo dos indigenas a politica do Estado
brasileiro utilizou de varios artificios para que os indigenas pu-
dessem ser incorporados a sociedade e a introdu¢do das missdes
nas comunidades indigenas foi uma das tentativas para a obten-
¢do de éxito.

Os impactos dessa politica para os indigenas Kaiowa e Gua-
rani da Reserva Te'yikue logo puderam ser percebidos nos anos
seguintes, em muitos aspectos a interrup¢ao de muitos rituais e
praticas culturais foi uma das consequéncias diretas. Isto tirava a
for¢ca da comunidade e dificultava enfrentar outros males, como
o confinamento em pequenas por¢des de terras, um genocidio.

A difusdo de uma nova forma de pensar e ser foram intro-
duzidos no ambiente cotidiano dos Kaiowas e dos Guarani, mo-
dificaram em alguns casos a cosmovisdo dos mesmos ou ainda
causaram a ressignificacdo da sua forma de viver o “Ava reko™,
o que apesar das dificuldades que foram encontradas a partir de
entdo, fizeram com que os indigenas continuassem a viver con-
forme as possibilidades, mesmo que em meio a umarealidade de
aspectos difusos onde todas as suas formas de interacdo com a
realidade se limitassem a um pequeno espago de terra, onde ha
escassez de vida material ou espiritual.

A forma da cosmovisdo desses indigenas tem obrigado
os mesmos se adaptarem a realidade, contudo sem deixar para
tras os seus valores e conhecimentos adquiridos como heranca
historica, paralelamente se aliando a outras formas de conheci-
mentos. Percebe-se que continuou a existir a forma tradicional
da cosmovisdo de mundo dos Kaiowd e dos Guarani, isso ndo
fora extinto. Como foi mencionado em topico especifico sobre a
educacdo escolar indigena da reserva indigena Te’yikue, o movi-
mento e a organizagdo indigena foram de extrema importancia.

Contudo, pode se concluir que houve contribui¢des da
Missdo Caiud, em alguns aspectos, contribuiu para que os indi-
genas compreendessem melhor a situagdo a que estavam sub-
metidos e pudessem se organizar para promover o seu reergui-

3 O jeito tradicional de ser indigena na aldeia e fora dela.
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mento enquanto povo que possui saberes milenar. Mesmo que a
politica do governo se encaminhasse para a exting¢do dos Kaiowa
e dos Guarani, a introduc¢do a educacao escolar por parte da Mis-
sdo Caiud, ainda que seguindo as perspectivas assimilacionsitas
do governo, foi importante para os indigenas, que a partir dela
comecaram a se apoderar do senso critico e da compreensdo do
mundo no qual estavam inseridos.

Para concluir, é possivel afirmar, que embora ndo fosse esse
o0 seu propdsito, a Missdo Caiud acaba de diversas formas contri-
buindo para a decisdo dos indigenas de retomarem sua autono-
mia e planejar seu projeto futuro nas aldeias. Em varios aspectos
ela disponibilizou instrumentos, como a educagdo escolar que
contribuiu para o levante atual mesmo que deixou impacto bem
arduo de se superar.
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TIAGO MARQUES AIPOBUREU:
INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO
SALESIANA

Carla Fabiana Costa Calarge'
Larissa Klosowski de Paula®

Akirio Bororo Kejeww? ou Tiago Marques Aipobureu foi
acolhido pelos salesianos ainda muito jovem e, desde muito
cedo, serviu como interlocutor entre a sociedade indigena e ndo
indigena. Ao longo de sua trajetoria de vida, destacou-se na pro-
ducdo de textos sobre sua cultura, em coautoria com os salesia-
nos e a documentagdo de pecas que compoe o acervo do Museu
das Culturas Dom Bosco, em Campo Grande/MS. Akirio é regu-
larmente citado como “coautor” em diversos escritos dos sale-
sianos, mas apesar do recorrente reconhecimento de sua contri-
buicdo, persiste a invisibilizagdo desse sujeito na documentacao.

Na antropologia brasileira, Tiago é retratado por dois gran-
des intelectuais, Herbert Baldus (1979) e Florestan Fernandes

1 Graduada em Ciéncias Sociais (2011) pela UFMS e em Comunicagdo Social
(2008) pela UCDB, é Mestre em Antropologia pelo Programa de Pés-Gradua-
¢do em Antropologia (PPGAnt), com area de concentragao em Antropologia
Sociocultural da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Atual-
mente é doutoranda no Programa de P6s-Graduagdo em Historia da (UFGD).
E integrante do Grupo de Antropologia, Direitos Humanos e Povos Tradicio-
nais da UFMS. E-mail: carla.calarge@gmail.com

2 Graduada em Histdria e Mestre em Ensino pela Universidade Estadual do
Parand (UNESPAR - Campus de Paranavai). Atualmente é doutoranda no
Programa de Pos-Graduagdo em Historia da Universidade Federal da Grande
Dourados / UFGD; e integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educac¢do
e Diversidade do Campo (GEPEDIC) da UNESPAR, e do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino, Historia e Educa¢dao (GEPEHED) da UFGD. E-mail: La-
rissa_Klosowski@hotmail.com

3 Kejewu ¢é a grafia dada pela Enciclopédia Bororo (1962); Florestan Fernandes
(2007) escreve Keggeu.
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(2007). As andlises preocupam-se em estudar o caso de Tiago
Marques, um bororo que foi educado desde muito cedo pelos
salesianos. Por um lado, Tiago era considerado preguicoso, tinha
uma op¢ao “mais indigena” para todas as tarefas que os salesia-
nos ofereciam, como participar da pesca e das cagadas. Por outro
lado, tanto Baldus (1979) como Florestan Fernandes (2007), di-
zem que Tiago Marques perdera as habilidades que deve ter um
bom bororo e que ele era desacreditado pelos outros indigenas
da aldeia.

A Enciclopédia apresenta uma breve nota sobre a constru-
¢do da imagem de Tiago na academia, criticando a imagem de
“marginalidade” proposta por Florestan Fernandes e o periodo
de conflitos relatado por Baldus. Os salesianos o adjetivam como
inesquecivel e nobre, um “bororo legitimo e civilizado neofito”.
E concluem na introdug¢do da Enciclopédia Bororo: “Déle, além
de uma afetuosa saudade, ficam, monumentos e triunfos, fruto
de sua colaboragdo, o Museu Regional Dom Bosco e a presente
obra” (ALBISSETTI; VENTURELLI, 1962, p. 17).

Esse brevissimo panorama comprova sua condigdo de ex-
cepcionalidade de Akirio em relacdo aos demais indigenas boro-
ro com que os salesianos mantiveram contato. Desde seus pri-
meiros anos de vida junto aos missionarios, chamou a atencdo
por sua esperteza e foi engajado na banda de musica. Em 1908, a
banda de musica fez uma expedi¢do ao Rio de Janeiro para varias
apresentacoes e, no retorno, Tiago foi alistado no Liceu Salesia-
no Sdo Gongalo em Cuiaba. La recebeu educagdo formal junto
com outros jovens ndo indigenas, um ensino privilegiado para
época, no qual se destacava entre os melhores da turma.

Neste texto, buscamos discutir dois grandes temas, primei-
ro as experiéncias de construcao e vivéncia da educagdo salesia-
na junto aos indigenas, em especial os desafios de sua chegada
e que dado conta de revelar aspectos ideologicos e administrati-
vos da congregacdo, em seguida as estratégias de articulag¢do dos
bororo em relagdo a ela, seja de aproximagdo ou afastamento.
O recorte historico contempla as primeiras décadas da presen-
¢a salesiana no Mato Grosso, espaco politico que era territorio
tradicional dos bororo. Finalizamos discutindo algumas temati-
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cas constantes da educagdo intercultural, religiosa e entre povos
indigenas.

A PRESENCA SALESIANA NO MATO GROSSO E A
INSTITUICAO DO LICEU SALESIANO SAO GONCALO

Quando Dom Luis Lasagna* chegou a Cuiaba com seus ir-
maos salesianos no fim da manha do dia 18 de junho de 1894,
tinha dois projetos em mente: estabelecer-se entre os jovens,
expandindo a presenca salesiana no Brasil, e a possibilidade de
contato com os indios da regido. Para chegar até a capital da pro-
vincia de Mato Grosso, depois de mais de duas semanas de via-
gem, deixaram Asuncion de barco a vapor, no dia 13 de junho e
ao longo de cinco dias de viagem seguiram pelo Rio Sdo Louren-
¢o, Rio Cuiaba. No dia 16, depois de uma parada, trocaram de
embarcac¢do, uma chata, que ndo possuia acomodagdo e segui-
ram viagem até o destino.

Foram recepcionados com todo entusiasmo pelo bispo de
Cuiaba, D. Carlos d’Amour, e o entdo governador do Estado, Ma-
nuel José Murtinho. O bispo solicitava desde 1878 a presenca dos
salesianos na regido. Naquele mesmo dia, os salesianos foram
encarregados da paréquia da Igreja Matriz da Freguesia de Sao
Gongalo de Pedro Segundo e nos vinte e um dias da presenca
de D. Lasagna em Cuiaba. Nisto, o oratdrio ja contava com 206
meninos inscritos (CASTRO, 2014).

Nesse periodo o padre, que era designado Inspetors do
Uruguai e Brasil, também se encarregou das negocia¢des para
a aceitacdo da Colodnia Teresa Cristina, até entdo administrada
pelos militares, onde os indios eram submetidos a uma tenta-
tiva de “moralizacdo” de seus “costumes barbaros” O entorno
das Colonias Militares era marcado pelas chacinas contra os co-

4 Essa viagem de D. Lasagna havia se iniciado no dia 16 de maio de 1894 em
Montevidéu. Reuniu-se com o Pe. Balzola em Asuncién antes de partir para
Cuiabd (BOLLETTINOSALESIANO, ANNO XVIIIL. N. 11, 1984, p. 238). Dom
Lasagna faleceu no ano seguinte, em um tragico acidente ferroviario, mas
cumpriu os projetos que o trouxeram ao Brasil (CASTRO, 2014).

5 As Inspetorias Salesianas sdo as unidades administrativas que coordenam as
atividades de um conjunto de obras e casas salesianas, sdo normalmente esta-
belecidas por regido.
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lonizadores onde os indios resistiam aos invasores. O interior
dela era marcado pela presenca de brasileiros com suas compa-
nheiras, bebedeiras, envolvimento dos soldados com mulheres
indigenas, brigas, entre outros (VIERTLER, 1990).

O periodo que se inicia com o fim da Guerra da Triplice
Alianga tem dois grandes marcos no Brasil, a aboli¢cdo da escra-
vatura e a proclamagdo da Republica. Na regido do Mato Grosso,
em especial, era necessario marcar a presenca do Estado bra-
sileiro, que se fez presente na defesa do territdrio através dos
militares. Além disso, o incremento da navegacao fortalece o co-
mércio ao mesmo tempo que favorece a chegada de europeus e
italianos pela Bacia do Prata. Cuiabd em si foi uma cidade que
nasceu da explora¢do do ouro, apenas posteriormente destinou-
-se a agricultura e a pecudria pelas proprias demandas locais.

A regido era tradicionalmente povoada pelos indios bororo,
considerados naquele tempo como completamente hostis. Che-
gando ao limite os gastos com as Colonias, o préprio Estado soli-
citou a intervengdo dos missionarios salesianos na regido para a
“civilizacdo” dos indios Bororo. Nas palavras de D. Lasagna:

Il Governo in altri tempi mando loro contro varie spedizioni
militari, e parecchie volte ne fece strage, ma non riusci mai
a sterminarli. Allora penso di accattivarseli con regali e con
viveri e da pit anni paga loro tributo di vettovaglie, affine di
contenerne i furori ed impedirne le scorrerie ; ma non si &
punto riuscito ancora ad infondere in loro un bricciolo di ci-
vilta . Ebbene, fra due settimane andremo noi colla croce di
Gesu Cristo ad ammansare quei selvaggi che di uomini non
manifestano che l'aspetto esteriore® (BOLLETTINO SALE-
SIANO, ANNO XVIIL N. 11, 1894, p. 238).

6 Em outras ocasides, o governo enviou contra [os bororo] varias expedigdes
militares e varias vezes os massacrou, mas nunca conseguiu extermind-los.
Depois pensou em cativa-los com presentes e com comida e, durante muitos
anos, fornecia a eles provisoes, a fim de conter as furias e impedir seus ataques;
mas ainda ndo conseguiram infundi-los com uma migalha de civiliza¢do. Bem,
daqui a duas semanas iremos com a cruz de Jesus Cristo para domesticar aque-
les selvagens que se manifestam como homens apenas externamente (tradu-
¢do das autoras).
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Dom Lasagna nomeia o Padre Jodo Balzola, antes seu assis-
tente, como diretor da Colonia Teresa Cristina e assim o trabalho
dos salesianos se inicia, isto é, em parceria com o Estado. Em
Cuiaba permaneceram Dom Anténio Malan e o Pe. Guiseppe
Solari, encarregados do novo oratério. Na Col6nia, os salesianos
assumiram trezentos Bororo e 25 soldados (ALBISSETTI; VEN-
TURELLI, 1962). Algum tempo depois, segundo Barros e Bor-
dignon (2003), o Padre Angelo Cavatorta, entdo diretor do Liceu
Sao Gongalo em Cuiaba, foi deslocado para a direcdo interina da
Colonia Teresa Cristina, enquanto Padre Balzola ausentava-se
para uma viagem a Itdlia. O novo diretor trocou o sistema vigen-
te, cortando, por exemplo, o fornecimento de bebida alcoolica
aos indios e, em questdo de dias, esses abandonaram a Coldnia.

O esvaziamento da Coldnia, somado a outros fatores como
a discordancia com o Estado sobre a permanéncia na dire¢do e
da decisdo do visitador, Pe. Albera em Maio de 1901, fizeram com
que os salesianos decidissem se estabelecer autonomamente.

Dentre as congregagdes que procuraram espac¢o no Brasil,
os salesianos ocuparam espaco de importancia no cendrio edu-
cacional haja vista os ideais progressistas que dispunham em sua
doutrina e metodologia, em contraste com seu conservadorismo
social. Esses ideais se conciliavam com os do Imperador para o
desenvolvimento brasileiro no contexto pds-independéncia de
Portugal e o periodo pombalino (MONTEIRO, 2007).

A trajetdria dos salesianos ao Brasil tem como aspiragdo
um “sonho premonitério”” de Dom Bosco, que foi o idealizador
da proposta de ensino e da congregacao seria reconhecida como
Sociedade Beneficente Sdo Francisco de Salles. Esse grupo re-
conhecia a educagdo como missdo e negava a utilizagdo de mé-
todos punitivos fisicos, adotando uma postura dialogada tendo
por base os principios da razdo, da religido e da “amorolevezza’,
termo sintetizado no conceito de “Sistema Preventivo” que asso-
ciava amor, fraternidade e carinho a pratica educacional (MAN-
FROI, 1997).

7 A historia de Dom Bosco e de outras pessoas em seu entorno é marcada por
sonhos, predigdes ou premoni¢des, que foram utilizados no estabelecimento
de planos para a congregacao (LENTI, 2013).
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Em 1877, Dom Bosco dedicou-se a detalhar o “Sistema Pre-
ventivo” e diz:

Sao dois os sistemas até hoje usados na educacdo da
juventude: o Preventivo e o Repressivo. O Sistema
Repressivo consiste em fazer que os subditos conhe-
cam a lei, e depois vigiar para saber os seus transgres-
sores e infligir-lhes, quando necessario, o merecido
castigo. [...] Diferente e, eu diria, oposto €é o Sistema
Preventivo. Consiste em tornar conhecidas as pres-
cri¢Oes e as regras de uma instituicao, e depois vigiar
de modo que os alunos estejam sempre sob os olha-
res atentos do diretor ou dos assistentes. Estes, como
pais carinhosos, falem, sirvam de guia em todas as
circunstancias, deem conselhos e corrijam com bon-
dade. Consiste, pois, em colocar os alunos na impos-
sibilidade de cometerem faltas (BOSCO, 2004).

Quando em vida, Dom Bosco acompanhou o processo de
lutas intensivas na Itdlia, que dividiam-na entre as propostas li-
berais e conservadoras frente aos reflexos da Primavera dos Povos
de 1848 e a situagdo de miserabilidade das classes trabalhadoras.
O posicionamento da Igreja frente as modificagdes que estava
ocorrendo se localizava em proximidade aos conservadores, mas
sem deixar de levar em conta a situagdo dos pobres e suas neces-
sidades. Dom Bosco, que havia jurado fidelidade ao Papa (Pio IX,
na temporalidade), ndo se indispusera com a Igreja, buscando
enveredar na disputada conjuntura italiana, chamando aten¢do
para a necessidade de assisténcia aos pobres sem, no entanto, se
envolver diretamente com as discussdes politicas mais acirradas
(LENTI, 2013).

O modelo educacional, baseado em praticas da disciplina
consciente, permitiam ao educando a realizacdo de passeios, a
pratica de esportes, o contato com a musica e o teatro, entre ou-
tras atividades de carater ladico, desde que o jovem ndo se dis-
pusesse contrario a doutrina catélica e aos seus dogmas. “Com os
internatos suprimia-se a promiscuidade doméstica dos mais po-
bres; com as escolas de artes e oficios garantia-se uma profissio;
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com os oratdrios festivos ofereciam-se atividades para o tempo
livre” (MONTEIRO, 2007, p. 50).

Essa metodologia fica muito bem expressa em trés biogra-
fias escritas para os jovens do Oratorio por Dom Bosco®. Elas
contém detalhes do cotidiano que sdo tradi¢do nas casas sale-
sianas e que serdo reproduzidas nas novas instala¢oes no Brasil
e, em especial, nas Missdes com os indigenas: a missa matuti-
na, o periodo de aulas, os discursos do “bom dia” e da “boa noi-
te”, a proximidade entre salesianos e os jovens, festas e outras
celebracoes.

No Brasil, tendo se consolidada a atividade pastoral e pa-
roquial em Cuiaba, apenas dois meses apds sua chegada, os sa-
lesianos fundam o Colégio Sao Gongalo, em 1° de setembro de
1894 tendo como diretor o Padre Malan. “Em janeiro do ano se-
guinte, 1895, iniciaram-se as matriculas, e o total de alunos ma-
triculados atingiu o niimero de 105, dos quais cinco estudantes
eram internos, e dois eram aprendizes” (CASTRO, 2014). Além
dessas atividades de oficinas formavam os jovens para o traba-
lho. Importante mencionar que a atividade cientifica é parte
indissociavel da cultura educacional salesiana. Em 1900 os mis-
sionarios promovem a implanta¢do do Observatério Meteorolo-
gico® e uma exposicdo que apresentava, além das produgdes dos
estudantes, colecoes de histéria natural, incluindo mineralogia,
botanica, insetos e répteis.

Desse momento em diante, a obra salesiana s6 se expandiu
na capital consolidando a presenca hoje centendria e marcante
dos salesianos na regido. Por outro lado, frustra¢des se sucediam
no projeto de contato com os indigenas. Exceto alguns casos iso-
lados, como a viagem de Pe. Balzola a Europa com trés bororo e

8 Os textos foram publicados em uma coletdnea chamada “Vidas de Jovens”
(BOSCO, 2013) e sdo elas “A vida de Domingos Savio” (1859) e os perfis biogra-
ficos de “Miguel Magone” (1861) e “Francisco Besucco” (1864).

9 Simultaneamente, chegaram a Cuiaba oito irmds salesianas que ficaram tam-
bém sob a direcdo de Pe. Malan. Eram “Filhas de Maria Auxiliadora”, uma con-
gregacdo fundada por Dom Bosco e por Maria Mazzarello, é o ramo feminino
da familia salesiana. Cinco irmds ficaram responsaveis pelo Asilo Santa Rita
que recebia meninas, suprindo a falta de uma escola feminina na regido e trés
foram para a Col6nia Teresa Cristina.
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a decisdo de ndo mais administrar as Colonias que estavam com
os militares, os planos precisariam ser restabelecidos.

A FUNDACAO DA MISSAO DOS TACHOS E O
ENCONTRO COM OS BORORO

Com a saida dos salesianos da gestdo da Colonia Teresa
Cristina, Pe. Balzola e Pe. José Solari iniciaram um trabalho de
atendimento das comunidades mais isoladas do Estado. A re-
gido era um deserto populacional com excecdo de algumas cida-
des. Os rios eram pouco navegaveis, por isso, faziam viagens de
carro de bois, no lombo de burros e a pé. Chegaram a trabalhar
na capital do atual Mato Grosso do Sul*, em Campo Grande, que
fica a aproximadamente setecentos quilometros de Cuiaba.

Essas viagens apostolicas funcionaram como expedi¢des
para ampliar o conhecimento dos salesianos sobre o territdrio,
as nacoes indigenas e suas questdes especificas: “De duas ma-
neiras os salesianos se posicionaram perante esses povos mais
afastados: com um ardor apostoélico para levar-lhes a fé por meio
da evangelizacdo e com a possibilidade de estudos cientificos
sobre eles, em particular sobre a cultura, a lingua e costumes”
(CASTRO, 2014, p. 298).

Acompanhando a linha telegradfica construida pelo Ma-
rechal Candido Rondon, e ndo sem dificuldades, devidamente
relatadas nas cartas enviadas aos superiores em Turim”, funda-
-se finalmente a Missdo de Tachos ou Sagrado Coragdo de Je-
sus, distante aproximadamente 350 quilémetros de Cuiaba. O
periodo coincide com uma mudanca na relacdo entre indigenas
e ndo indigenas no leste do Mato Grosso. Da parte dos bororo,
pressionados pela inevitavel invasdo de seus territérios, era pre-

10 O desmembramento do Mato Grosso e a criagdo do Mato Grosso do Sul ocor-
reu no dia 11 de outubro de 1977.

n Utilizamos como referéncia principal as cartas presentes nos Boletins Sale-
sianos em portugués e italiano que nesse periodo contém a secdo destinadas
as noticias das Missdes. O Bollettino Salesiano é publicado desde 1878. Os
mesmos comegaram passam a ser traduzidos e reeditados em vérios paises
conforme a expansao da congregacdo. No Brasil, os textos publicados nos bo-
letins aparecem primeiro na edi¢do italiana e depois de aproximadamente seis
meses na edi¢do brasileira.
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ciso rever as estratégias de ocupagdo, ja que se percebiam en-
curralados, tanto por povos inimigos, como os Xavante, como
pelos ndo indios, que avancavam sobre seu espac¢o de ocupagdo
tradicional.

Sobre a fundagdo da Missdo dos Tachos, os Bororo costu-
mam contar que se mantiveram observando os salesianos por
meses antes da primeira aproximagdo, ainda que ndo fosse o pri-
meiro contato, mas o clima na regido era de tensdo. Quando Pa-
dre Bélzola chegou, isto fazia poucos dias, um fazendeiro e sua
familia haviam sofrido uma investida violenta dos indios porque
teriam negado alguns produtos de doacdo habitual aos Bororo.
Se a resisténcia dos indigenas era violenta, os ndo indios, por sua
vez, mantinham-se perseguindo os Bororo, matando impiedo-
samente e os obrigando a se refugiarem na floresta.

Segundo os relatos dos indigenas, o chefe Kiege Etore,
depois de estudar as instalagdes dos salesianos, percebeu que
eles estavam em vantagem e poderiam facilmente agoita-los. O
combinado era aproximar-se pelas costas. E, ao sinal do che-
fe, desfeririam um golpe mortal em cada um dos missionarios.
Quando se aproximaram, os salesianos ignoraram o risco que
corriam e receberam calorosamente os indios. O sinal para
execucdo ndo veio e, mais tarde, contam os Bororo, o chefe foi
interpelado, ja que ele era o primeiro que tinha que cumprir
as suas proprias ordens. Kiege Etore teria reconhecido a cruz
que “Nossa Senhora” havia lhe mostrado em uma visdo (um so-
nho) e que dizia que aqueles homens eram amigos (CALARGE,
2014).

E importante registrar que o desenvolvimento das Missées
era marcado por divergéncias internas na etnia e em rela¢do aos
salesianos, além disso, pelo proprio processo de contato, haviam
epidemias, ataques externos dos xavantes e a situa¢do de per-
manéncia dos salesianos era marcada pela falta de missionarios,
suprimentos e de equipamentos Por outro lado, em 1906, o0s sa-
lesianos ja desenvolviam o trabalho missiondrio em trés locais:
a Missdo de Tachos; a Colonia Imaculada Conceigdo, distante
6okm de Tachos; e a Colonia Sdo José ou Missdo Sangradouro,
distante 100km da primeira (VIERTLER, 1990).
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Nesse periodo ja estava presente no Brasil outro importan-
te missionario, o Pe. César Albisetti, responsavel por produzir
extensa documentag¢do sobre o povo Bororo, incluindo etno-
grafias e vocabuldrio, e é autor dos dois primeiros volumes da
Enciclopédia Bororo® (ALBISSETTI; VENTURELLI, 1962). Co-
megamos a perceber, a partir dos relatos de Pe. Albisetti, uma
mudanga de percep¢do em relacdo aos indigenas. Apresentando
a organizacgao dos trabalhos nas Colonias, ele diz:

O trabalho estava bem organizado; ndo por coa¢do, mas vo-
luntario. Os bororos, apesar de taxados de preguigosos ou va-
gabundos, produziam o necessario para todos. [...] Os cereais
guardados em dep0sitos eram fornecidos mediante pagamen-
to, porque o trabalho era retribuido regularmente. As mulhe-
res também trabalhavam nos campos, com 6timos resultados,
sendo na tribo considerada a lavoura trabalho feminino. Outras
ficavam com as irmds para os trabalhos caseiros, para fiar e te-
cer, isto, porém com pouco resultado, porque esses estes traba-
lhos eram considerados masculinos (ALBISETTI, 1979, p. 14).

A administracdo religiosa proporcionou um espaco pacifi-
co a algumas das antigas aldeias bororo e de certa maneira asse-
gurou seu territdrio. A Missdo comprou do Estado varios titulos
de terras para dar continuidade as suas obras e reservar o espago
dos indigenas. Mas essa proximidade também foi marcada por
profundas mudancas no modo de vida tradicional dos indige-
nas. Uma das mais recorrentes criticas aos salesianos é relacio-
nada a alteragdo da arquitetura original da aldeia, antes circular,
e a destituigdo da casa central, a “casa dos homens” ou bai mana
gejewu’, centro da vida ritual bororo e de formacdo de novas

12 A Enciclopédia Bororo é uma obra de vulto. Depois da publica¢do do primeiro
volume, foi reconhecido pelos pesquisadores na época. Como evidéncia desse
reconhecimento aos salesianos, em especial César Albisetti, Angelo Venturel-
li, o prefacio do segundo volume coube a Egon Shaden e do terceiro volume,
parte I a Claude Lévi-Strauss. O projeto original da obra compreenderia os
seguintes volumes: 1° Vocabuldrios e Etnografia, publicado em 1962; 22 Lin-
guas, Lendas e Nomes Proprios, publicado em 1969; 32 Cantos, publicado em
trés partes em 1976, 2002 e 2009; € 0 4° Acultura¢do, ndo publicado. (CASTRO,
2014).

13 Bai mana gejewu, como dito é a “casa dos homens” em que passam a maior
parte do tempo, principalmente quando sdo solteiros. Vale apontar que even-
tualmente serd usado o termo bai, para designar esse espaco.
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geragdes masculinas. Os meninos passaram a ser acolhidos nos
internatos, submetidos a aulas de alfabetizagdo em portugueés,
leitura, oficinas, ensino de musica e a catequizacao.

Catequizar, nesse caso, significava também ensinar os in-
digenas a serem “civilizados”, convencé-los do modo de vida do
colonizador, for¢ando-os a abandonar sua cultura tradicional
e adaptando-os ao trabalho. Havia uma concordancia entre os
pensadores da época quanto as teorias do progresso humano.
A perda da autonomia e a destrui¢do da identidade dos povos
indigenas seriam eventos inevitaveis diante do contato com o
“civilizado™.

A partir dessa perspectiva, os Bororo foram objetos de
diversos trabalhos que tratam, por exemplo, do “problema da
aculturagdo” Herbert, Baldus que esteve em Meruri e Sangra-
douro na década de 1930, em seu trabalho, faz um diagnostico
das consequéncias da justaposi¢do do cristianismo e da religido
tradicional a partir do caso de Tiago Marques Aipobureu (BAL-
DUS, 1979). O mesmo caso de “bororo marginal” é discutido por
Florestan Fernandes, posteriormente, em 1945 (FERNANDES,
2007).

Os salesianos compartilharam naquele momento a ideia
de que os indigenas seriam extintos. Por isso, desde sua chegada
ao Mato Grosso e por iniciativa do Pe. Colbacchini, passaram a
registrar extensamente a cultura bororo, tendo em vista que ela
“se perderia”. O resultado do trabalho estd principalmente nos
volumes da Enciclopédia e em varias outras publica¢des. O que
a documentagdo ndo releva propriamente é a participa¢ao dos
bororo neste trabalho.

14 Na&o cabe aqui aprofundar essa perspectiva tedrica, mas Darcy Ribeiro (1997)
em “O Processo Civilizatorio: Etapas da evolugdo sociocultural”, um dos pen-
sadores dessa corrente tedrica, fundamenta essa perspectiva, discutindo in-
clusive um modelo universal de evolugdo social.
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O PROJETO SALESIANO DE EDUCACAO ENTRE OS
BORORO E O CASO DE TIAGO MARQUES

Em uma viagem de 1906, Pe. Malan vai a Europa para bus-
car auxilio, leva com ele o filho do “Capitdao Major Meriri Oto-
duia, com nome ocidental de Miguel Magone’

O comportamento desse indiozinho, tdo diferente dos trés
que, em 1898, haviam acompanhado Pe. Balzola, despertou
por toda parte grande simpatia e admira¢do. Este jovenzi-
nho, um dos melhores da col6nia, tornou-se mestre do Sa-
cerdote José Pessina®, na aprendizagem da lingua bororo.
Isto conseguiu pelo carinho e bondade que ele sabia dispen-
sar, sobretudo aos pequenos bororos, que ndo tinham segre-
dos para com ele (CORAZA, 1994, p. 69).

A necessidade das missdes demandava a busca por recur-
sos e os jovens bororo eram a prova dos resultados missionarios:
“a convincente presenca desse jovem bororo indica a for¢a e o
potencial da presenca salesiana junto a seu povo, que vivia es-
corragado pelos brancos vizinhos” (CASTRO, 2014, p. 359).

Nessa perspectiva, em junho de 1908, é ainda o Pe. Malan
que vai levar a banda de musica a um roteiro de apresentagdes
pelo Brasil, passando pela Argentina e o Uruguai, culminando
na grande Exposicdo Nacional que acontecia no Rio de Janeiro
como centendrio da abertura dos portos e a chegada de Dom
Jodo VI, em 1808. O trajeto da Banda de Musica da Missdo dos
Tachos foi bem documentado, tanto pelos jornais da época
como pelo Boletim Salesiano que exultava o “triunfo do cris-
tianismo” (BOLLETTINO SALESIANO, ANNO XXXII. N. 08,

1908, p. 241).

15 E recorrente observar nomes de batismo dos salesianos que fazem referéncias
a outros sujeitos histdricos de importancia na histdria da congregacdo. Miguel
Magone, conforme mencionamos acima, é um dos jovens cuja biografia foi
escrita por Dom Bosco em 1861.

16 O Pe. José Pessina foi responsavel por iniciar a transcrigdo do Bororo para o
Portugués e a exercitar os primeiros significados para um vocabulério. Seu as-
sistente era o Pe. César Albisetti, que mencionamos, foi autor da Enciclopédia
Bororo e aprofundou o trabalho iniciado por Pessina.
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Vemos ai o pequeno Tiago” com aproximadamente dez

anos apresentando palavras de saudagdo ao Governador do Es-
tado, Manuel Albuquerque Lins. Pelas palavras, a sintese dos
ideais salesianos para a apresentagdo dos indigenas:

Eccellentissimo Sig. Presidente,

Venendo dalle selve, sebbene primizie di una vera educazio-
ne, io e i miei compagni siamo estatici e appena reggiamo
al rumore di questa civilta che attualmente ci circonda ed
affascina. Tutavia sopra questa regione vedo Voi, Sig . Presi-
dente, come l'aroeira domina gli altri alberi della foresta, e in
voi ravviso l'autorita che presiede allo sviluppo del popolo di
questo Stato, discendente glorioso di quelli che fecero udir
l'eco delle loro conquiste fin nelle nostre foreste.

Per la Croce e sotto I'impulso di questa autorita che inco-
minciamo a conoscere, noi pure, che fino a ieri eravamo co-
ronati di penne, fra poco formeremo un popolo civile .

Ambasciatore di pace, io saluto nella vostra persona l'ordine,
la pace e il progresso!®

Aviagem ndo ocorreu sem percalcos. A morte de trés meni-

nos, incluindo Miguel Magone e seu irmdo, provocaram grande
consternacao e seriam decisivas para a permanéncia dos Bororo
na Missdo. Segundo os relatos de Pe. Malan foi “um aconteci-
mento que podia decidir o futuro da colonia resultou em ani-
macdo para o bem. A grave desgraca, mostrou a tribo e particu-

17

18

No Bollettino Salesiano, Tiago é citado como Giacomo que é a tradu¢do do
nome para o italiano, como o apostolo.

Excelentissimo Sr. Presidente,

Vindos da floresta, embora sejamos os primeiros frutos de uma verdadeira
educagdo, eu e meus companheiros estamos em éxtase assim que enfrenta-
mos o barulho dessa civilizagdo que atualmente nos rodeia e nos fascina. No
entanto, nesta regido, vejo vocé, Sr. Presidente, como a aroeira que domina
as outras arvores da floresta e em vocé vejo a autoridade que preside ao de-
senvolvimento do povo deste Estado, um descendente glorioso daqueles que
tiveram o eco de suas conquistas ouvidas em nossas florestas.

Pela cruz e sob o impulso dessa autoridade que estamos comec¢ando a conhe-
cer, também nds, que até ontem fomos coroados de penas, em breve formare-
mos um povo civilizado.

Embaixador da paz, saido na sua pessoa ordem, paz e progresso! (tradugdo
das autoras).
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larmente ao pai todo o carinho que os missionarios tinham para
com eles” (ALBISETTTI, 1979, p. 17)

Além da Exposi¢do Nacional, no Rio de Janeiro os jovens
ainda se apresentaram ao Presidente da Republica, Afonso Pena,
e Tiago mais uma vez fez uma saudac¢do que angariou a admira-
¢do das autoridades. No retorno a Cuiaba, o jovem foi presentea-
do por Pe. Malan com uma bolsa de estudos no Liceu Salesiano
Sdo Gongalo, ele iria compor a turma dos 26 alunos internos re-
gulares da instituicdao em 1910.

Estd claro que Tiago Marques foi educado para viver entre os
“civilizados” e como eles. Sua trajetdria de educagdo ao prin-
cipio do século XX foi um verdadeiro privilégio, conseguido
por um ndmero pequeno de individuos de elevado status
econdmico (URQUIZA, 2003, p. 11)¥.

Herbert Baldus (1979) se refere com preocupacdo a edu-
cagdo ocidental oferecida as criancas e ao ritmo de trabalho na
fazenda, como também na roc¢a, como tecelGes, entre outros. Os
efeitos dessa visdo da diferenca estdo implicitos nos estudos das
culturas amerindias até meados do século XX. O impacto dessa
ideologia e a universalidade dela sdo tdao grandes que ainda na
atualidade se expressa algumas vezes em pesquisadores e preo-
cupam-se com a perda e a necessidade de resgate da cultura (CA-
VALCANTE, 2011).

A grande pauta que emerge do estudo de Baldus sobre Tia-
go é a questdo da marginalidade, problematizando a influéncia
da educacdo formal ocidental com um indigena. Alguns anos
depois, Florestan Fernandes dedica-se a reanalisar o caso de Tia-
go Marques e segue a mesma problematica:

[...] compreende-se o texto e a reflexdo critica de Florestan
Fernandes a respeito do caso Tiago Marques Aipobureu:
um exemplo classico das consequéncias da aplicagdo desse
modelo de educagdo cujo objetivo é de tirar o outro de seu
mundo e de sua cultura, para oferecer-lhe o modelo ideal

19 Entre os estudantes do Liceu Salesiano Sdo Gongalo, esteve Francisco de Aqui-
no Corréa, que se ordenaria padre salesiano e atuaria como Diretor do Liceu.
Depois foi Arcebispo de Cuiabd e posteriormente Governador do Estado de
Mato Grosso (1918-1922).
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de uma civiliza¢do supostamente mais evoluida, a sociedade
europeia (AGUILERA, 2003, p. 14).

Os varios estudos que se dedicaram a cultura bororo pro-
duziram nesse periodo, de certo modo, uma idealizagdo rigida e
estanque desta sociedade. Podemos relacionar essa idealizacdo
a busca pela formaliza¢do de uma identidade bororo, um mo-
delo ideal. Um empreendimento realizado mais pelos pesquisa-
dores do que, pode-se perceber, pelos préprios bororo, em uma
perspectiva “unidirecional”.

Novaes destaca (1993, p. 22):

As relagdes entre sociedades, ou mesmo entre varios grupos
de uma mesma sociedade ndo podem, neste sentido, ser
adequadamente analisadas a partir de uma visdo unidirecio-
nal, que privilegie apenas a perspectiva de um dos grupos ou
sociedades envolvidas.

Chamamos de “formalizagdo da identidade” a construgdo
de um ideal de indigena que corresponderia ao que se descreve
no texto etnografico. Edward Said (2007) contribui para essa dis-
cussdo quando trata da representagdo do Oriente pelo Ocidente.
A formacdo do Oriente acaba sendo uma constru¢do do Ociden-
te a partir de sua propria imagem. Esse esteredtipo permanece
estatico no tempo, como se qualquer “mudanga” significasse a
perda da esséncia original, da pureza ou da tradicionalidade, tal
como entre indios. Utilizando essa ldgica, os bororos nio sdao
entendidos pelos estudiosos de sua cultura tal como existem,
mas a partir da construgdo que foi desenvolvida nos trabalhos de
pesquisa, entre outras referéncias.

Néao podemos deixar de mencionar, que em um contexto
mais abrangente, trata-se de uma “personalidade colonialista’,
definida por Gonzélez Casanova (2002, p. 97) que sera caracteri-
zada por dois problemas: o primeiro, relaciona-se com a “etique-
ta” que se espera ser cumprida pelos colonizados, gestos e atitu-
des esperados dos individuos que se encontram na escala mais
baixa da hierarquia social, nesse caso os indigenas e a segunda
a “desumanizacio” do colonizado, uma essencializacdo. E rein-
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cidente nos textos salesianos o elogio ao bom comportamento
“civilizado” aos jovens indigenas, fruto do pensamento vigente.

Essa etiqueta também fica evidente no texto de Baldus, so-
bretudo quando ele argumenta que Tiago Marques, ja adulto,
frequentava o complexo da missdo para o consumo do café. De-
pois de um tempo, isso desagradou os salesianos que bloquea-
ram a entrada para ele.

Nesse interim, a essencializa¢do esta na propria suposi¢ao
de que, educado nos moldes ocidentais, ndo poderia “ser boro-
ro’, esperar estar com seus pares indigenas e ainda tomar café na
missdo com os salesianos.

Estd claro que os longos anos que viveu com os “brancos” no
Brasil - nas missdes e em Cuiaba - e na Europa, ainda mui-
to jovem para reagir convenientemente, e as influéncias de
uma educacdo sistematica, recebida dos representantes da
“civilizacdo”, deixou marcas profundas em sua personalida-
de (URQUIZA, 2003).

As nuances dessa trajetdria de vida e o protagonismo assu-
mido por Tiago, apos esse periodo inicial de educag¢do, assumin-
do o papel de interlocutor ativo da produgdo sobre esse povo,
sera evidenciado em estudos posteriores. Apesar das evidentes
contradi¢Ges é importante passar a reconhecer a educacdo inter-
cultural como um espaco de troca em que os sujeitos coloniza-
dos assumem papel ativo e reelaboram diferencas étnicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de um breve exercicio historiografico, procuramos
discutir as experiéncias e a instalagdo e expansdo da educacao
salesiana no Mato Grosso junto aos indigenas. Toamos como re-
feréncia os primeiros anos dos missiondrios e suas estratégias de
acdo no sentido de atrair esses individuos para as missdes. Con-
cluimos que sua chegada coincide com um momento de reorien-
tacdo da estratégia bororo de assentamento, estes pressionados
pelos colonizadores e pelos xavantes, momento em que os sale-
sianos acabam por criar um espac¢o neutro que foi aproveitado
por uma parte da populagao.
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Tendo se instalado e implantado seu modelo de educagao
baseado no Sistema Preventivo, enfatizamos o papel relacional
entre os missiondrios e os jovens meninos que foram acolhidos
nas missoes. Utilizamos como principal sujeito o bororo Tiago
Marques Aipobureu, cujo perfil foi discutido, posteriormente,
por Herbert Baldus e Florestan Fernandes no que tange a in-
fluéncia da educac¢do ocidental entre os indigenas.

Finalizamos o texto discutindo algumas temadticas cons-
tantes na discussdo da educagdo intercultural, bem como reli-
giosa e entre povos indigenas, buscando explicitar as constru-
¢oes de diferenca que se evidenciam a partir do contato entre
grupos diversos que constroem estratégias de marca¢do dessa
diferenga no processo relacional.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo discutir aspectos
fulcrais da realidade da Educagdo Indigena em Rondonia, bem
como as concepgdes sobre educagao escolar indigena, caracteri-
zacdo das escolas indigenas, contexto regional da educacao indi-
gena no estado de Rondonia e, por fim, formagdo de professores
no estado de Rondénia.

Nesse interim, o texto perpassa discussoes que vao desde
a formacdo histdrica de escolas indigenas, até a consolida¢do do
modelo que temos na contemporaneidade, com foco, na realida-
de regional do estado de Rondénia.

Este trabalho pretende ainda analisar as caracteristicas
das escolas indigenas sobre a 6tica da legislagdo regional, assim

1 O presente capitulo se constitui em desdobramento das pesquisas feitas ao
longo da Disciplina Estagio Supervisionado VI como parte das atividades de-
senvolvidas ao longo do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR). Os trabalhos foram desenvolvidos sob orien-
tagdo do Professor Me. Fernando Roque Fernandes e procuram dar conta das
especificidades que informam alguns aspectos da Educagdo Escolar Indigena
em Rondonia.

2 Os quatro autores sdo académicos do Curso de Licenciatura em Histdria da
Universidade Federal de Rondonia - UNIR.
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como pelas concepcdes e conceituagdes da educagdo escolar in-
digena. Nisto, trazemos como exemplo, projetos que fomenta-
ram de modo significativo a formagdo de professores no estado
de Rondonia.

Desse modo, acreditamos que um trabalho que foque nos
aspectos regionais é de suma importancia, ainda mais em quesi-
tos educacionais, pois a Educag¢do Indigena é atualmente o prin-
cipal elemento de emancipag¢do dos indigenas. Através dela, os
indigenas tém tido a oportunidade de conhecer conhecimentos
de ndo indios, associando com os seus conhecimentos, forman-
do assim, contribui¢des fundamentais para prépria luta do povo
indigena.

CONCEPCOES DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Como parte do processo de luta dos povos indigenas, ndo
apenas o direito a educag¢do, mas também o direito a uma educa-
¢do aos moldes das suas culturas/etnias/costumes. O primeiro
modelo educacional dado aos indigenas ficou sob “responsabi-
lidade” dos jesuitas, onde toda a diversidade cultural era des-
respeitada e, consequentemente, vitima de um etnocidio — mas,
saliento que este ponto ndo sera um aspecto aprofundado neste
trabalho. No entanto, a construc¢do da legislagdo até a Constitui-
¢do Federal de 1988 também ndo trazia em seu bojo o respeito
- reconhecimento -, em relagdo a multiplicidade cultural indi-
gena presente no Brasil.

Nesse sentido, a Constituicdao Federal de 1988 se caracte-
rizou como um marco divisor na histéria das lutas indigenas.
Conhecida como “constituicdo cidadd”, essa ndo veio em dire¢dao
benéfica apenas para os povos ocidentais urbanizados brasilei-
ros, veio também de encontro com as pautas levantadas pelo
Movimento Indigena no Brasil, que origina sua organizagdo a
partir dos anos 1970 (BICALHO, 2019).

A criagdo da educac¢do escolar indigena surge logo apos
o advento da Constituicao de 1988, os indigenas a partir dessa
constituicdo passavam a ser livres da tutela que lhe era exercida
pelo Estado, pois, até entdo, o Estatuto do Indio criado em 1973
determinava que os indios eram incapazes de responder por si
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mesmo. Além de serem tutelados pelo Estado, sofriam uma poli-
tica de integracdo forcada a sociedade brasileira, desconsideran-
do suas diferencas culturais e os forcando ao assimilacionismo
(BRASIL, 1973).

No terceiro capitulo da Constitui¢do de 1988, os artigos
231 e 232 determinaram que os povos indigenas passariam a ter
direito a diferenca.

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizag¢do social,
costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos origina-
rios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, compe-
tindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
os seus bens.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organiza¢des sdo
partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em to-
dos os atos do processo (BRASIL, 1988).

A Constituicdo criou as condi¢des para que os indigenas
tivessem seus interesses e pautas reconhecidas juridicamente,
mas quando o assunto é explicitamente a educa¢do escolar in-
digena, sdo as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo que torna-
ram esses interesses reais, pois se configuraram como um instru-
mento juridico proprio da Educagdo.

Por ser o instrumento juridico mais importante da educagdo
brasileira, vale destacar alguns aspectos da LDB relativos a
educacdo escolar indigena, que em suma reafirma a diversi-
dade sociocultural e linguistica dos povos indigenas, garan-
tindo a eles uma educagdo escolar pautada pelo respeito a
seus valores, pelo direito a preservagdo de suas identidades e
pela garantia de acesso as informagdes e conhecimentos va-
lorizados pela sociedade nacional (Art. 78). Além disso, atri-
bui a Unido o encargo do apoio técnico e financeiro a estados
e municipios para o desenvolvimento de a¢gdes no campo da
educacdo escolar indigena, com a garantia de incorporagdo
de “curriculos e programas especificos” e publicagdo siste-
matica de “material didatico especifico e diferenciado (Art.
79) (LUCIANO, 2007, p. 9).

Em 1991, a atribui¢do de quem iria ofertar a educagdo esco-
lar indigena passa a ser do Ministério da Educac¢dao (MEC), dei-
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xando entdo de ser responsabilidade da Fundagao Nacional do
Indio (FUNAI). Segundo o portal do MEC, h4 seis acées princi-
pais para garantir que a educagdo que chegue nos alunos seja de
qualidade, sendo elas:

1. Formacdo inicial e continuada de professores indigenas em nivel
médio (Magistério Indigena). Esses cursos tém em meédia a du-
ragdo de cinco anos e sio compostos, em sua maioria, por etapas
intensivas de ensino presencial (quando os professores indigenas
deixam suas aldeias e, durante um més, participam de atividades
conjuntas em um centro de formagdo) e etapas de estudos auténo-
mos, pesquisas e reflexdo sobre a pratica pedagdgica nas aldeias.
O MEC oferece apoio técnico e financeiro a realizagdo dos cursos.

2. Formagdo de Professores Indigenas em Nivel Superior (licencia-
turas interculturais). O objetivo principal é garantir educacgdo es-
colar de qualidade e ampliar a oferta das quatro séries finais do
ensino fundamental, além de implantar o ensino médio em terras
indigenas.

3. Produgdo de material didatico especifico em linguas indigenas,
bilingues ou em portugués Livros, cartazes, videos, CDs, DVDs
e outros materiais produzidos pelos professores indigenas sdo
editados com o apoio financeiro do MEC e distribuidos as escolas
indigenas.

4. Apoio politico-pedagogico aos sistemas de ensino para a amplia-
¢do da oferta de educagdo escolar em terras indigenas.

5. Promogdo do Controle Social Indigena. O MEC desenvolve, em
articulagdo com a Funai, cursos de formagdo para que professores
e liderancas indigenas conhecam seus direitos e exer¢am o con-
trole social sobre os mecanismos de financiamento da educagao
publica, bem como sobre a execugdo das a¢des e programas em
apoio a educagdo escolar indigena.

6. Apoio financeiro a constru¢do, reforma ou amplia¢do de escolas
indigenas (BRASIL, 2019).

Quando contrapostas com a forma como qual a educagdo
esta sendo aplicada, surgem varias criticas que os indigenas fa-
zem acerca da pedagogia utilizada no ensino dos alunos. Segun-
do Luciano (2007), as criticas sdo referentes ao modelo de ensi-
no que reproduz a pedagogia convencional utilizada no sistema
nacional; as legislagdes que ndo sdo elasticas a ponto de se ade-
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quarem a todos os povos indigenas; o material didatico-pedago-
gico que ndo é especifico e adequado a cada comunidade; a falta
de uma supervisdo adequada e eficaz nas escolas; a logistica que
acaba criando dificuldades para o professor chegar nas escolas, o
que causa um prejuizo ao ensino dos alunos e, por ultimo, a bar-
reira linguistica que por muitas vezes atrapalha a alfabetizagdo
dos alunos.

Ao se falar no ensino diferenciado, o bilinguismo também
surge como consequéncia de conquistas juridicas. A LDB no ar-
tigo 78 diz que: “O sistema de Ensino da Unido, com a colabo-
racdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolvera programas integrantes de ensino e pes-
quisa para a oferta de educagdo bilingue intercultural aos povos
indigenas” (BRASIL, 2005, p. 31).

Em outras palavras, visa defender uma educac¢do escolar
indigena que se preocupa em resgatar a lingua materna das co-
munidades, como também resgatar sua cultura, histdria e toda
sua diversidade.

A Constitui¢do garante aos indigenas, no artigo 210, 0 uso
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendiza-
gem, cabendo ao Estado proteger as manifesta¢des culturais
indigenas. Esses dispositivos juridicos abriram a possibilida-
de para que a escola indigena se constitua num instrumento
de valorizagdo das linguas, dos saberes e das tradi¢oes indi-
genas, deixando de se restringir a um instrumento de impo-
sicdo dos valores culturais da sociedade envolvente. Nesse
processo, a cultura indigena, devidamente valorizada, deve
ser a base para o conhecimento dos valores e das normas de
outras culturas (BRASIL, 2001, p. 14).

E com base nesses direitos que a educac¢ao escolar indige-
na se materializa, essa se constitui como uma educac¢do escolar
porque reproduz na educac¢do escolar indigena a logica de es-
colarizacdo ocidental que o pais adotou, e dispde de conteudos
que dizem respeito s questdes universais. E escola diferenciada
porque segue uma pedagogia voltada para as caracteristicas e es-
pecificidades dos povos indigenas.

Comumente, comunidades ndo indigenas confundem
“educagdo escolar indigena” com “educac¢do indigena’, tornan-
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do-se imprescindivel fazer uma breve diferenciacdo entre as
duas.

Nesse sentido, o professor Gersem dos S. Luciano, indige-
na da tribo Baniwa, faz essa diferenciac¢ao:

[...] a educagdo indigena refere-se aos processos proprios de
transmissdo e producdo dos conhecimentos dos povos in-
digenas, enquanto a educagdo escolar indigena diz respeito
aos processos de transmissdo e produ¢do dos conhecimen-
tos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
instituigdo propria dos povos colonizadores. A educag¢do
escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos
indigenas para reforcar seus projetos socioculturais e abrir
caminhos para o acesso a outros conhecimentos universais,
necessarios e desejaveis, a de contribuirem com a capacida-
de de responder as novas demandas geradas a partir do con-
tato com a sociedade global (LUCIANO, 2006. p. 129).

Para Cohn (2005), também se faz necessério explicitar a
diferenciacdo de “educagdo indigena” e de “educacdo escolar in-
digena’, pois a primeira é relacionada a uma reproducdo da rea-
lidade cultural propria dos indigenas. A segunda diz respeito a
reproducdo do sistema escolar ocidentalizado.

Nesse interim, o antropologo e jesuita espanhol Bartolo-
meu Melia, com base em sua pesquisa antropoléogica dos po-
vos end-wené-nawé que habitam uma regido do estado do Mato
Grosso, afirma que a educagdo escolar indigena quando materia-
lizada na escola deve se ater a alteridade como parte do processo
pedagogico, pois essa educacdo é necessaria para que cada aluno
indigena possa absorver mais conhecimentos relativos a sua cul-
tura (MELIA, 1999).

Por conta da falta de conhecimento que a sociedade nao
indigena tem acerca do processo de educagdo indigena, cria-se
um estigma que ela ndo possua uma pedagogia de ensino proé-
pria, o que é um equivoco, visto que cada comunidade indigena
possui suas especificidades pedagogicas. E é com base na peda-
gogia especifica de cada grupo que as atividades escolares devem
ser realizadas, pois dessa maneira o processo de ensino reafirma
a cultura em vez de criar distor¢des sobre essa. Em sintese, com
esse método o direito a diferenga permanece mantido. Luciano

142



ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E EDUCAGCAO INTERCULTURAL:
EXPERIENCIAS DECOLONIAIS EM PERSPECTIVA

(2006), aponta que a pedagogia correta a se utilizar na educag¢do
escolar indigena, a fim de ndo comprometer sua identidade, é a
alteridade.

Ao contrario do que muita gente pensa, os povos indigenas
do Brasil continuam mantendo sua alteridade gracas a es-
tratégias proprias de vivéncia sociocultural, sendo a pratica
pedagodgica uma delas. As formas de educagdo que desenvol-
vem lhes permitem continuar a ser eles mesmos e transmitir
suas culturas através das geragGes. Subsiste uma variedade
de povos indigenas com suas linguas e culturas; as vezes,
sem suas linguas, mas com culturas e saberes préprios (LU-
CIANO, 2006. p. 130).

Em seu outro texto, o autor apresenta seu conceito sobre
educagdo escolar indigena como resultado do consenso entre
professores indigenas.

[...] é aquela educagdo trabalhada a partir da escola tendo
como fundamento e referéncia os pressupostos metodold-
gicos e os principios geradores de transmissdo, producdo e
reproducdo de conhecimentos dos distintos universos socio-
culturais especificos de cada povo indigena. Ou seja, uma
educacdo que garanta o fortalecimento e a continuidade dos
sistemas de saber proprios de cada comunidade indigena e a
necessdria e desejavel complementaridade de conhecimen-
tos cientificos e tecnologicos, de acordo com a vontade e a
decisdo de cada povo ou comunidade. Essa possibilidade ge-
rou o encantamento inicial, uma vez que com ela seria possi-
vel adquirir e apropriar-se dos conhecimentos tecnoldgicos
e cientificos para ajudar a resolver os velhos e novos proble-
mas da vida nas aldeias, sem necessidade de abdicar-se de
suas tradi¢des, valores e conhecimentos tradicionais, antes
perseguidos, negados e proibidos pela propria escola (LU-
CIANO, 2007, p. 6).

Desse modo, pensar em alteridade é pensar nas diferencas
dos povos indigena, isto é. quando o antropologo Bartolomeu
Melia aborda a pedagogia que deve ser utilizada nas escolas in-
digenas, ele apresenta trés circulos que sdo interligados na acao
pedagogica, correspondendo a lingua, economia e ao parentes-
co. E através desses trés fatores que o jovem indigena aprende
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dentro da aldeia. Assim, Melia (1999) tem a percepc¢do de que
ndo sdo as praticas educacionais indigenas que devem ser subs-
tituidas por praticas pedagogicas convencionais (ocidentais),
mas os conteudos que sejam ensinados aos alunos através das
praticas pedagdgicas da qual o jovem vem aprendendo desde
crianga na aldeia pois, “0 modo como se vive esse sistema de re-
lagbes caracteriza cada um dos povos indigenas. O modo como
se transmite para seus membros, especialmente para os mais jo-
vens, isso ¢ a acao pedagogica. ” (MELIA, 1999, p. 3).

Cohn (2005) com base em discussdes que vinha apresen-
tando em outros dois artigos, intitulados: “Educac¢do escolar in-
digena: para uma discussdo de cultura, crianca e cidadania ativa’,
publicado em 2005; e “Os processos proprios de ensino e apren-
dizagem e a escola indigena”, publicado em 2004; afirma que a
educacdo escolar indigena viria a ser uma contrarreforma dos
projetos integracionistas que vem assolando esses povos desde
os primeiros contatos com os europeus. E também convencional
chamar essa educagdo de diferenciada, pois a mesma é pautada
nas garantias do respeito a cultura, linguas e processos proprios
de ensino e aprendizado.

Nesse ponto ha uma sincronia de ideias quando contra-
posta com as de Melia (1999) e Luciano (2006), pois ensinar
conteudos através do bilinguismo corresponderia a utilizacdo de
uma técnica pedagogica tradicional indigena. Para Melia (1999),
“Lingua, economia e parentescos’, sdo os circulos de toda cultura
integrada. Por sua vez, Luciano (2006) acrescenta junto aos trés
o ‘territorio”. Esses quatro formam as caracteristicas que inte-
gram e definem as diferengas que circundam as comunidades
indigenas. “De todos eles, o territorio e a lingua sdo os mais am-
plos e complexos. O territdrio é sempre a referéncia e a base de
existéncia, e a lingua é a expressao dessa relagdo. O modo como
se vive esse sistema de relagdes caracteriza cada um dos povos
indigenas” (LUCIANO, 2006 p. 131).

Com efeito, ao se questionar sobre o motivo que levaram
os indigenas a reivindicarem uma educacdo escolar indigena, ao
passo que também protestavam contra uma educagdo que fosse
pautada no assimilacionismo, Cohn (2005) justifica que:
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N&o um projeto uniforme e consensual, mas que pode ser
valorizado diferentemente por cada etnia e populagdo indi-
gena, tendo em comum apenas a certeza adquirida por eles
de que, para melhor viver no Brasil, devem dominar alguns
dos conhecimentos que embasam grande parte de nossas
relagbes, especialmente as juridicas. Assim, reivindicam
sua alfabetizacdo e aprendizado de matematica e geografia,
como parte de um projeto maior de efetivacdo de sua cidada-
nia: como repetem exaustivamente, precisam aprender a ler
documentos, mapas e contabilidades para melhor se situar
e defender na sociedade nacional. Ou, como ouvi certa ‘vez
de um indio Gavido no Maranhdo, “porque a briga agora é no
papel” (COHN, 2005, p. 487).

Para Luciano (2007), ter uma educagido adequada e de
qualidade torna-se imprescindivel para a manutengdo, cuidado
e autonomia desses povos, visto que seus direitos e interesses
estdo em um amplo campo de disputa que engloba interesses
indigenas e de grupos ndo indigenas. Sob essa mesma justifica-
tiva ele afirma a importdncia de uma educagdo escolar indigena
e a relaciona ao fato de que 23% do territorio do pais esta sen-
do resguardado por povos indigenas, além de que grande parte
dessas terras corresponde ao territdrio estratégico e de intensos
conflitos, uma vez que estejam mal instruidos corre-se o risco de
terem seus direitos infringidos, sem contar o perigo que o pais
corre ao ter parte de seu territorio exposto.

Pensando no protagonismo do indio na educagdo escolar
indigena se verifica que muito se tem avangado quando o as-
sunto se estende para além da sala de aula. Segundo Fernandes
(2018), a escola indigena enquanto organismo politico se confi-
gura como um espaco a partir do qual diversos grupos indige-
nas se articulam para construir uma consciéncia que faga frente
a sociedade ndo indigena. Como um lugar de sociabilidade, se
constitui como um espacgo para trocas de conhecimentos; como
espaco intercultural, proporciona a construgdo de novos sabe-
res; como estratégia politica, torna-se um importante mecanis-
mo para a promocdo da cidadania e da valoriza¢do étnica. No
campo educacional, a educacdo escolar indigena se divide em
dois segmentos: propostas pedagdgicas e a formac¢do de profes-
sores indigenas (FERNANDES, 2018).
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E FORMACAO DE
PROFESSORES: O PROJETO ACAI

A Educacao Escolar Indigena em Rondonia surgiu a partir
de a¢des missionarias, segundo Venere (2018):

Durante a existéncia do antigo SPI, entidades missionarias
de carater fundamentalista comecaram a atuar em Rond6-
nia, iniciando o trabalho de alfabetizagdo dos povos indi-
genas, geralmente, na propria lingua destes. No entanto, a
referida alfabetiza¢do ndo era realizada com o intuito edu-
cacional, mas tinha como objetivo promover a conversio
religiosa desses povos por meio, por exemplo, da traducdo
da Biblia para as linguas indigenas. Assim, a lingua acaba-
va sendo usada como ponte para a escrita do portugués. E
um tipo de acdo missiondria que ainda se repete nas dreas
indigenas de Rondénia, bem como em outras regides brasi-
leiras, num flagrante desrespeito a Constituicdo Brasileira,
que garante aos povos indigenas o direito a educagdo esco-
lar respeitando seus costumes, lingua e tradigoes (VENERE,
2018, p. 68).

Conforme a citacdo, vemos que assim como em outras re-
gides, a educagdo escolar tinha como objetivo a conversdo dos
indigenas ao cristianismo. Isso fere a constituicdo brasileira, que
garante aos indigenas o respeito aos seus costumes, linguas e
tradi¢Ges. A partir da década de 1990, o governo do estado de
Rondénia comegou a implantar iniciativas de educagao esco-
lar indigena. Segundo Venere (2018), por meio do Instituto de
Antropologia e Meio Ambiente (IAMA), na cidade de Cacoal,
a partir de um projeto institucional de Satide e Educagdo Su-
rui e a construcdo do Centro de Treinamento em colabora¢ao
com o Centro de Reabilitacdo Neuroldgica Infantil de Cacoal
(CERNIC), iniciou-se o processo de formagdo de professores em
Rondénia.

Quando se chega a década de 1990, especificamente em
1992, esse Instituto da inicio a um Projeto de Formacdo de
Professores Indigenas. Foram capacitados 30 professores
que obtiveram, posteriormente, para o desenvolvimento de
suas atividades nas aldeias, assessoria pedagogica realizada
por profissionais qualificados. Foram realizados seis gran-
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des cursos de 21 dias cada, reunindo todos os professores
indios pertencentes aos povos envolvidos nas cidades de
Cacoal e Ji-Parand, além de seis (6) cursos de 15 dias rea-
lizados nas areas indigenas Igarapé Lourdes, Rio Branco e
Zoro. Os professores indios foram reunidos de acordo com
as areas de origem. As disciplinas eleitas para o curso fo-
ram Lingua Indigena, Lingua Portuguesa, Leitura, Histo-
ria, Geografia, Ciéncias, Artes, Matematica, Metodologia
de Alfabetizagdo e Metodologia de Ensino das disciplinas
referidas e Metodologia de Ensino de Segunda Lingua (VE-
NERE, 2018, p, 68).

Diante dessas iniciativas, surgiu a necessidade de um pro-
grama que ofertasse um curso de formacao de professores, no
qual os professores pudessem atuar nas comunidades indigenas,
respeitando as diversidades presentes nessas localidades. Essas
iniciativas se deram através de 6rgdos internacionais e nacio-
nais, como o Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvi-
mento (PNUD) e o Plano Agropecudrio e Florestal de Rond6nia
(PLANAFLORO), Instituto de Antropologia e Meio Ambien-
te (IAMA), Nucleos de Educacdo Indigena (Nero), Fundagio
Nacional do Indio (Funai).

Conforme Venere (2018):

Com a cria¢do do Neiro, em 1992, juntamente com os Nu-
cleos de Educac¢ao Indigena (NEI) nos municipios Cacoal,
Guajara-Mirim e Vilhena, foram possibilitados o exercicio
de foruns de discussdo e a realizagdo de encontros de profes-
sores indios e ndo indios e de técnicos envolvidos na educa-
¢do indigena. Diante dessas iniciativas, ocorreram, em 1992,
cursos para professores e, em 1993, foram realizadas oficinas
para producdo de texto e a promocdo de assessoria linguisti-
ca. Em 1994, o Comin realizou cursos para professores indios
e efetuou levantamento linguistico das linguas dos povos in-
digenas de Rondénia. Em 1995, o Cimi/Neiro realizou um
curso para povos indigenas a pedido de estudantes da Escola
EFAR - Linguistica. Neste mesmo ano, um Projeto de curso
para indios e ndo indios foi enviado ao MEC, mas ndo con-
seguiu liberagdo de recursos para a sua efetivacdo. Apesar
disso, as discussdes sobre educagdo escolar indigena foram
amadurecidas a partir da maior participagdo das entidades
atuantes nas areas indigenas (VENERE, 2018, p, 68).
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Desta forma, vemos que varios projetos vinham sendo im-
plementados para formac¢do de professores em Rondonia. Mas
também nos deparavamos com as dificuldades encontradas nes-
ses para que de fato melhorias fossem efetivadas.

Em outras palavras, existia a necessidade de um projeto
que abrangesse as especificidades da comunidade e tivesse base
legal. Foi através desse movimento que engloba os érgdos cita-
dos que os indigenas tiveram a oportunidade de receber uma
formacgdo educacional adequada.

Sendo assim, foi observada a necessidade de assessorias e
de elaboragdo de projetos com relagdo a formagdo de pro-
fessores indigenas em Rondénia, pois era “urgente a imple-
menta¢do de um programa de formagdo de professores” que
“valorizasse as linguas indigenas” e os capacitasse para atuar
como pesquisadores de suas proprias linguas nas suas co-
munidades. Diante disso, foi elaborado um projeto de ca-
pacitagdo, que contribuiu com a efetivagdo de politicas de
formagdo de professores indigenas (VENERE, 2018, p, 69).

O projeto de capacitacdo objetivava a valorizacao da lin-
gua, como também capacitar os professores para que pudessem
atuar em suas comunidades, onde pudessem ser pesquisadores
utilizando suas proprias linguas. Além disso, o projeto de capa-
citacdo também visava oportunizar novos saberes aos professo-
res. Assim, ao passar por varias modificagoes e ao ser aceito, de
acordo com Venere (2018), como também com a aprovac¢ao das
Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena
pelo MEC-Resoluc¢do 03/99 do Conselho Nacional de Educagdo,
as adequagoes foram realizadas, surge entdo um novo projeto, o
Projeto Agai.

A proposta do Projeto Agai, no que diz respeito a forma-
¢do de professores para habilitagdo ao magistério de 1° a 4° serie,
com duracdo de 3 anos, é desenvolvida em 6 etapas, sendo duas
anuais (uma por semestre) com duragdo de 20 a 22 dias uteis.
Cada etapa dura 200 horas de ensino direto, totalizando assim
1200 horas ao final das seis etapas. As disciplinas dispostas pelo
programa sdo: lingua portuguesa, matematica, histdria, geogra-
fia, antropologia, pratica agricola, historia e filosofia da educa-

148



ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E EDUCAGCAO INTERCULTURAL:
EXPERIENCIAS DECOLONIAIS EM PERSPECTIVA

¢do, psicologia educacional, didatica indigena e metodologia de
alfabetizacdo. As atividades tém um tempo de duragdo previsto
na carga hordria da grade e varia de acordo com cada modulo de
ensino, as orientagdes ocorrem mensalmente.

O trabalho de pesquisa que cada professor deve apresen-
tar ao final do curso é uma pesquisa cujo tema relaciona-se a
sua respectiva cultura e lingua, agricultura e meio ambiente.
A elaboragdo do trabalho deve ser feita em lingua indigena ou
portuguesa através de textos com a inclusdo de desenhos. Du-
rante o curso, materiais didaticos pedagdgicos devem ser pro-
duzidos, tais como: jogos educativos, cartazes, livros, mapas,
fichas, diciondarios, e outros que facilitem o ensino nas escolas
indigenas.

Durando o processo de formacdo, ha uma etapa onde os
formandos precisam realizar um Estdgio Supervisionado, este
deve contabilizar 300 horas, sendo 120 horas de frequéncias em
oficinas pedagdgicas na escola, por sua vez, devera ser dedicada
ao desenvolvimento de habilidades pedagogicas e para a utiliza-
¢do de materiais didaticos feitos pelo professor. As 180 horas res-
tantes sdo direcionadas a atua¢ao do professor em sala de aula,
isto é, onde se desenvolve as metodologias de ensino de 1° a 4°
séries.

Segundo as informacdes descritas no Projeto Acai, a avalia-
¢do é de forma continua englobando todos os aspectos, o avango
tanto do aluno como do professor indio. Ele também é incluido
de questdes do ensino/aprendizagem, bem como de proposta
curricular, a estrutura organizacional do trabalho e o produto
almejado.

Em suma, podemos perceber que a formacao de professo-
res indigenas é extremamente importante para que se efetive de
maneira eficaz a Educacdo Escolar indigena, isso porque para
uma educagdo escolar de qualidade é preciso que haja também
profissionais qualificados para atender a todas as diferencas den-
tro de seus respectivos contextos. Nesse contexto, a formac¢do de
professores torna-se imprescindivel para as comunidades indi-
genas por proporcionar na pratica educacional elementos como
respeito a cultura, a lingua etc.
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LEGISLACAO ESCOLAR INDIGENA EM RONDONIA:
ORGAOS, CONSIDERACOES E LEGISLACAO

E possivel perceber, diante uma breve revisdo bibliografi-
ca, que em uma parte consideravel do material sobre Educacao
Escolar Indigena, hd a insisténcia dos autores em defenderem
a autonomia da escola indigena, afirmando sempre que a esco-
la indigena ndo pode simplesmente assimilar ou receber meras
assisténcias do Estado, mas deve, por outro lado, exercer suas
potencialidades linguisticas e culturais, tendo uma educagdo di-
ferenciada que respeite o universo indigena por completo.

Sobre a importdncia da preservagdo da lingua e demais
aspectos culturais, argumenta Luciano (2006) que a pedagogia
indigena deve saber lidar com tais elementos:

Em conformidade com esse ideal, a pratica pedagdgica tradi-
cional integra, sobretudo, elementos relacionados entre si: o
territorio, a lingua, a economia e o parentesco. Sio os quatro
aspectos fundamentais da cultura integrada. De todos eles, o
territdrio e a lingua sdo os mais amplos e complexos. O terri-
torio é sempre a referéncia, € a base da existéncia, e a lingua
a expressdo dessa relagdo. O modo como se vive esse sistema
de relagdes caracteriza cada um dos povos indigenas. A for-
ma como se transmite os conhecimentos acumulados sobre
avida e sobre o mundo, especialmente os mais jovens, isto é
avida pedagogica (LUCIANO, 2006, p. 131).

Nesse sentido, a constitui¢do brasileira de 1988, apesar de
ter sido um inegavel avanco para tais questdes, precisa ser sem-
pre reavaliada no que diz respeito a educacao indigena, visto que
a educagdo é um elemento modificador das relagoes humanas.
Entdo, para que se mantenha sempre atual, as ateng¢des para uma
possivel mudanga sempre precisam ser postas em cena.

Nesse contexto, para se dedicar as questdes de carater indi-
gena, existem em Rondoénia dois érgaos responsaveis pela edu-
cagdo indigena no Estado. O primeiro é o Nucleo de Educagdo
Escolar Indigena de Rondénia (NEIRO) e o segundo a Organiza-
¢do dos Professores Indigenas de Rondonia (OPIRON).

Esses drgdos sdo caracterizados por proporcionarem maior
debate entre professores indigenas locais, juntamente com a Se-
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cretaria de Estado da Educag¢do de Ronddnia - SEDUC. Dessa
maneira, das conquistas relacionadas a esses 6rgaos representa-
tivos, podemos destacar, através das iniciativas tomadas, a edu-
cagdo escolar indigena no estado de Ronddnia como respeito a
diferenca cultural, respeitando a particularidade de cada povo,
assim como passou a visar o magistério indigena e a participagdo
de professores indigenas, resguardando seus direitos concedidos
pelo Estado (DORRICO, 2017). No entanto, isso ndo se caracteri-
za como um ato inovador, mas apenas como o cumprimento dos
atos previstos na Constitui¢do de 1988.

Faz-se necessario destacar que os direitos assegurados aos
povos indigenas, na Constituicao de 1988,

sdo o resultado da politica internacional e da atuacdo dos
proprios indios que, juntamente com os movimentos de
apoio aos indigenas, se articularam, barrando a¢des discri-
minatorias de forcas contrdrias aos interesses indigenas,
participando das discussdes para que seus direitos fossem
reconhecidos (BURATTO, 2017, p. 7).

E pela Constituicdo de 1988 que os direitos dos indige-
nas, em ambito legal, seguidos pelo Estado de Rondoénia, estdao
sustentados. E através desse regimento de leis que se reconhe-
ceu aos povos indigenas os direitos ao multiculturalismo e bi-
linguismo, principalmente, suas necessidades especificas para
uma educacdo escolar que respeite o modo de vida indigena. So-
mente apos a conquista desses dispositivos juridicos é que se faz
justo mencionar uma Educagdo Escolar Indigena, e “apenas em
1988 a Constituicdo brasileira reconheceu o carater multiétnico,
pluricultural e multilingue de sua sociedade” (VILANOVA; FE-
NERICH; RUSSO, 2011, p. 32).

Ao estudar a realidade da educac¢do indigena em Rondonia
é salutar, seja por motivos quantitativos ou qualitativos, executar
um levantamento geral das etnias existentes no estado. Os povos
sdo os seguintes, segundo o trabalho de Julie Dorrico (2017): Ca-
ripunas, ocupantes do Parque Indigena Karipuna no vale do rio
Jaci-Parand; os Pakaas Novos, habitantes da maior area indige-
na em Rondoénia, residindo no municipio de Guajara-Mirim; os
Karitianas, ocupantes de uma reserva proxima a cidade de Porto

151

SAZANAN STNOD OLITI0d NODAVIN 4 VHOOY SAIVOS AIANVXATY OAId ‘SOLNVS SOA OVXIVd ATAIdV ‘VNVINVS Ad SA4Id VINOLNY



ASPECTOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM RONDONIA: CONCEPCOES, FORMACAO DE PROFESSORES E LEGISLACAO

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E EDUCAGAO INTERCULTURAL:
EXPERIENCIAS DECOLONIAIS EM PERSPECTIVA

Velho; os Tapari, Makurap e Jatobi que vivem nos Postos Indi-
genas do Rio Branco e do Rio Guaporé; os Kaxacaris habitantes
da regido limitrofe entre os municipios de Porto Velho e Labrea/
AM,; os Uru-eu-wau-wau habitam os municipios de Ariquemes
e Guajara-Mirim; os Tubardo Latundé que habitam a reserva do
mesmo nome no municipio de Vilhena; os Cinta Larga ocupan-
tes da area do projeto indigena Rosevelt, que é parte integrante
da reserva do Parque Indigena do Aripuang, localizada em terras
dos Estados de Rondonia e Mato Grosso; os Suruis, habitantes
de postos indigenas 7 de setembro e quatorze, no municipio de
Cacoal; os Gavides ocupantes de aldeias em dreas ja demarcadas
as margens do Igarapés Lourdes e Homonios, afluentes da mar-
gem direta do rio Ji - Parana, proximo a cidade de Ji - Parana; os
Araras ocupantes da mesma reserva dos Gavides, em Ji — Parana.

Como exposto, a quantidade de etnias indigenas é consi-
deravelmente significativa. Assim, é imprescindivel que o Esta-
do crie medidas legais que atendam todas as etnias citadas, de
modo igualitario. Lembrando que o processo de luta dos povos
indigenas, carrega em seu bojo ndo apenas o anseio do direito a
uma educagdo, mas, ao direito a uma educagio aos moldes das
suas culturas/etnias /costumes.

Partamos agora para uma andlise, ndo muito prolongada,
sobre como os fatores de regulagdo, caracterizagdo, estrutura-
¢do, organizagdo e elementos basicos que constituem a Escola e
a Educacgao Escolar Indigena estdo destacados nas leis que tra-
tam sobre EEI no Estado de Rondoénia.

A Lei n° 821, de 30 de junho de 1999, que dispoe sobre a
Educagdo Indigena, uma das primeiras legislacoes do estado de
Rondonia e dirigida as populagoes indigenas no quesito educa-
¢do, destaca alguns pontos de suma importancia sobre o fun-
cionamento da educagdo indigena e sobre os deveres do Estado
para tal questao.

No seu artigo 2° e 4°, a Lei n° 821/1999 trouxe dois fatores
sobre a educagdo indigena, ja bem destacados nas legislacoes
nacionais. Para tanto, no segundo artigo, foi mencionado sobre
como o ensino regular para a educacdo indigena teria de ser ofer-
tado, ou seja, no seu inicio, na lingua materna de cada comuni-
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dade; e no quarto mencionou-se o fato de os contetdos curricu-
lares precisarem ser realizados pelas respectivas comunidades
indigenas, sendo que esta atividade teria que ser acompanhada
pelos profissionais da educacio do Estado (RONDONIA, 1999)
No artigo 3°, essa mesma lei trouxe as obrigagdes do Estado
referente a Educac¢do Indigena, ficando com as obrigagées de:

Art. 3° O Estado instituird programas de apoio a educagdo
indigena objetivando: I - a formagao, a capacitacdo e o trei-
namento de professores indigenas;

IT - a implantacdo do ensino bilingue em todas as escolas
indigenas, num prazo de cinco anos;

I1I - a implantacdo do ensino supletivo nas escolas indige-
nas, quando ndo for possivel a oferta do ensino regular;

IV - a elaborac¢do do material didatico respeitando os usos,
os costumes, a tradugdo e a lingua de cada etnia (RONDO-
NIA, 1999).

Percebemos, dessa forma, que a legislagdo regional segue a
linha de reconhecimento e respeito as necessidades especificas
dos povos indigenas, pelo menos com base nesse campo legal/
teorico aqui é destacado. Elemento este que se caracteriza como
sendo de alta significincia para uma regido que se encontra em
meio a regido amazodnica brasileira.

No seu artigo 6° a Lei n° 821/1999, destacou:

Art. 6° - Para efeito de supervisdo escolar, elaboragdo do
calendario anual letivo, destinacdo de recursos publicos e
demais necessidades administrativas, as escolas indigenas
terdo classificagdo propria, que ndo seja a mesma das escolas
rurais. (RONDONIA, 1999).

Esse é um artigo que merece ser destacado, pois enfrenta
um problema que acompanhou a institucionalizacdo da escola
indigena por um determinado tempo, isto é, quando as escolas
indigenas, de forma errada, eram apenas entendidas ou enqua-
dradas no contexto de uma “escola rural”, como destaca o texto
do Parecer 14/99:
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Embora seja recente a inclusdo das escolas indigenas nos sis-
temas oficiais de ensino em todo o pais, é grande a variedade
das situagoes de enquadramento dessas escolas. De modo
geral, a Escola Indigena, ao ser estadualizada ou municipa-
lizada, ndo adquire o estatuto de escola diferenciada, sendo
usualmente enquadrada como “escola rural” ou como exten-
sdo de “escolas rurais”, com calendarios escolares e planos
de curso validos para esse tipo de escola. E comum consi-
derar as escolas indigenas salas-extensdo ou salas vincula-
das a uma escola para ndo-indios, sob o argumento de que
ndo atendem as exigéncias validas as demais escolas para te-
rem funcionamento administrativo e curricular auténomos
(BRASIL, 2001, p. 46).

Esse foi mais um dos problemas enfrentados durante a tra-
jetoria de institucionalizacdo da Educagdo Escolar Indigena, de-
vido as limitacoes, mesmo estruturais e falta de zelo maior por
parte de uma gama maior de pessoas. Nesse interim, essa forma
de classificacdo pode se refletir em querer se desviar de uma pro-
blemadtica, ou seja, era assim feita.

O Decreto n° 9.128, de 27 de junho de 2000, responsavel
por regulamentar a Lei n° 821/99, foi responsavel por trazer ou-
tras providéncias no assunto Educagdo Escolar Indigena. No seu
artigo 1° e 2°, é importante frisar que reassume seus compro-
missos para com a EEI, trazendo em seu bojo varios fatores que
também cabe ao Estado ser responsavel, faz-se assim a neces-
sidade de por em ressalva para que comprovemos que no meio
legal. Desse modo, a EEI se encontra bem amparada, fixada, com
respeito as suas necessidades e especificidades para o seu pleno
funcionamento.

Os referidos artigos, afirmam:

Art. 1° - A Educacdo Escolar Indigena sera oferecida no Esta-
do de Rondoénia, preferencialmente, em unidades escolares,
denominadas Escolas Indigenas, localizadas em terras indi-
genas, onde serd garantida a oferta de ensino pautado em
diretrizes de ensino intercultural e bilingue, visando a valo-
rizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a firmag¢do
e manutencdo de sua diversidade étnica.

Art. 2° - A Educac¢do Escolar Indigena serd oferecida em
regime de colaboragdo entre o Estado e os Municipios, ga-
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rantindo as populag¢des indigenas, o acesso e a permanéncia
ao ensino regular e a educacdo de jovens e adultos, a serem
ministrados em Lingua Portuguesa e na Lingua Materna,
considerando a realidade sociolinguistica de cada sociedade
(RONDONIA, 2000, p. 1).

O artigo 3° da Lei n° 9.128/2000 vem trazendo os critérios
de organizacdo, estruturagdo e funcionamento que as escolas
indigenas precisam atender/possuir, para que dessa forma se ca-
racterizem como tal. Basicamente tais critérios sio os mesmos
elencados pelo Parecer 14/99 e a Resolugdo n° 3/99 do Conselho
Nacional de Educac¢do. Porém, ainda assim é importante fazer
outros destaques contidos nos incisos VII e paragrafo 1° e 2° do
art. 3°.

VII - o uso de materiais pedagdgicos construidos de acordo
com o contexto sociocultural de cada povo indigena;

§ 1° - Os materiais pedagdgicos [...] serdo construidos com a
efetiva participacdo do professor indigena, a comunidade e
com a assessoria técnica necessaria dos drgdos responsaveis;

§ 2° - A defini¢do dos conteudos curriculares para a edu-
cacdo indigena, observard as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Bésica e contara com a participagdo de
representantes de professores e de lideres das comunidades
indigenas, de organizag¢des indigenas e de apoio aos indios,
de universidades e érgios governamentais (RONDONIA,
2000, p. 2).

Podemos ainda destacar como tanto o conteudo curricu-
lar das escolas indigenas, quanto a sociabilidade de tais politicas
sdo tratadas de acordo com as legislacdes, ou seja, de uma forma
que valoriza a inter-relagdo entre o mundo indigena e ndo-indi-
gena. Dessa maneira, com o uso dos aportes legais e estruturais
do mundo ndo-indigena, com esse reconhecimento dos direi-
tos dos povos indigenas, é que se conseguira avancar numa EEI.
Em suma, podemos notar nas leis aqui destacadas um carater de
unido para o fortalecimento dos fatores que envolvem o contexto
da EEIL.

O Estado, mediante a Secretaria de Estado da Educacao,
manterd programas de apoio a EEI e subdividira suas respon-
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sabilidades com a mesma secretaria. Mediante tal apoio e es-
trutura de organizac¢do é que o Estado tem como obrigacdo, de
acordo com a Lei n° 9.128/2000, de fornecer os aparatos para que
esse ambito educacional funcione. Nesse sentido, cabe destacar
o texto do art. 5° da referida e lei.

Art. 5° - A Secretaria de Estado da Educa¢do, mantera pro-
grama de apoio a Educacgao Escolar Indigena por meio de:

[ - oferta de programa de formagdo inicial especifica para os
professores das escolas indigenas, orientado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, desenvolvido no dmbito das insti-
tui¢des formadoras de professores;

II - garantia, em seus planos plurianuais e programagdo or-
camentaria de programas de formag¢do continuada para os
professores das escolas indigenas;

[l - exercicio da atividade docente nas escolas indigenas,
prioritariamente, por professores indigenas oriundos das
respectivas etnias;

IV - realizagdo de censo para levantamento de dados refe-
rentes a quantidade de criancas indigenas em idade escolar
e suas respectivas necessidades educacionais (RONDONIA,
2000, P. 3).

Ainda em pacto com a Secretaria de Estado da Educacao,
o Estado lhe atribui algumas responsabilidades em regime de
colaboragdo, destacamos aqui algumas dessas obrigac¢oes:

[ - oferecer e executar a educacdo escolar indigena, dire-
tamente ou por meio de regime de colabora¢do com seus
municipios;

II - regulamentar administrativamente as escolas indigenas,

no dmbito do Estado, integrando-as como unidades pro-
prias, autbnomas e especificas no sistema estadual;

[1I - prover as escolas indigenas de recursos humanos, mate-
riais e financeiros para o seu pleno funcionamento;

IV - instituir no Plano de Carreira e Remunera¢do do Ma-
gistério Pablico do Estado de Rondénia a Carreira do Ma-
gistério Indigena, a ser admitido mediante concurso publico
especifico (RONDONIA, 2000, p. 4-5).
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Por meio da analise das leis, decretos e resolu¢des que tra-
tam sobre a Educac¢do Escolar Indigena, ndo nos restam duvidas
quanto a rica estruturac¢do legal, organizacional e administrativa
que esse espectro educacional recebe das bases legais. No entan-
to, ndo devemos nos resguardar aos acessos aos meios legais. Em
outras palavras, devemos aprofundar as pesquisas e nos dedicar
com afinco aos ambientes fisicos de ensino e aprendizagem dos
povos indigenas.

Por fim, verificamos com base nas analises feita até o pre-
sente momento que a constitui¢do legal das bases da Educacao
Escolar Indigena perpassou um longo periodo historico, isto
com base em lutas e resisténcias dos povos indigenas do Bra-
sil, como também pelas conquistas oriundas da promulgacao da
Constituicdo Brasileira de 1988 (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2001). A partir desse momento de conquista, fica instituido a
premissa de que a escola indigena seja responsavel pelo processo
de afirmacdo étnica e cultural de seus povos.

Nesse contexto, a luta indigena no Brasil se prolongou des-
de a década de 1970 mediante articulagdo de liderangas, esforcos
de povos e organiza¢des indigenas que tinham como objetivo
formular uma agenda comum de luta que envolve temas educa-
cionais, de saude etc (LUCIANO, 2006). Assim, a estabilizacdao
legal e institucional do que se refere a Educagdo Escolar Indige-
na possui toda sua historicidade e riqueza histérica de pautas,
agendas, avangos e paralisa¢des de discursos e quereres.

Dessa maneira, podemos vislumbrar a quantidade de po-
vos indigenas presentes no Estado de Rondoénia, isto é, sem du-
vida faz com que seja a criacdo de um amparo maior para esses
povos, principalmente no ambito educacional, com o enrique-
cimento nos aspectos educacionais para esses povos e que pode
ser usado na defesa da sua estrutura cultural.

No entanto, o que fica constatado no Municipio de Porto
Velho, segundo Dorrico (2017), é a falta de uma representa¢ao
indigena, a auséncia, por parte das escolas, de um programa que
correspondam as necessidades dos estudantes indigenas, assim
como politicas publicas que inspirem a participacdo de grupos
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étnicos nos ambientes escolares ou para que os inspire para tor-
na-se protagonistas em suas comunidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, conforme os aspectos apresentados, algumas
conclusoes sdo tiradas deste trabalho. As concepg¢oes de educa-
¢do escolar indigena dos autores apresentados, apesar de estes
apresentarem percep¢des diferentes, porque conversam com a
Constitui¢do Federal de 1988 e as legislagdes educacionais, essas
que funcionam como dispositivos legais para a materializagdo
da educacdo escolar indigena.

Desse modo, o estado de Ronddnia consta hoje com uma
legislacdo estadual que compactua com a legislacdo nacional
frente a educac¢do escolar indigena. Nesse interim, o Ginico proje-
to para a formagdo de professores indios para o magistério que se
tem noticias é o Projeto Acai, que hoje ainda é atuante no estado.

N&o obstante, ndo devemos nos limitar as andlises legais/
tedricas apresentadas, € necessario mobilizar os érgaos gover-
namentais, sociedade civil e as comunidades indigenas para que
juntos possam fomentar o desenvolvimento das pautas educa-
cionais indigenas, assim como, incentivar os organismos res-
ponsaveis pela formacdo de professores indigenas. Pois, como
pudemos observar, ainda ha deficiéncias no que tange todos os
aspectos desse segmento educacional. educacdo.
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ORFAOS DO ELDORADO DE MILTON
HATOUM: UMA PROPOSTA DE LEITURA
PARA A HISTORIA E PARA O ENSINO DE

HISTORIA E CULTURA INDIGENA NA

AMAZONIA

Arcdngelo da Silva Ferreira*

Na literatura brasileira os indios foram idealizados no ro-
mantismo, de que Iracema, de Alencar, é um dos exemplos
importantes. Mas no século passado, desde Macunaima,
de Mario de Andrade até Maira, de Darcy Ribeiro, o indio
enquanto personagem foi representado de outra forma, ou
seja, como busca de uma identidade brasileira e latino-ame-
ricana esfacelada ou difusa, em que mito e realidade se cru-
zam (HATOUM, 2005, p. 83).

NOS CAMINHOS DE MILTON HATOUM

Desde o fim da ultima década do século passado o escri-
tor, o qual escolho como tema de interesse desse ensaio, ganhou
notoriedade no conjunto de estudos literarios desenvolvidos
dentro e fora do Brasil: Milton Hatoum. Por isso, aqui pretendo
me apropriar de parte de sua escrita criativa para fazer um breve
estudo, nao inserido nos dominios da teoria literaria ou anali-
se do discurso, mas no campo da historia social da cultura e da
linguagem: a narrativa elaborada por Hatoum é utilizada, como
fonte de historia. Por isso, estardo entrelacados aqui os concei-
tos de verossimilhan¢a, memoria (e esquecimento), oralidade,
historia. Estes, talvez sejam amalgamas da narrativa que procuro

1 Professor da Universidade do Estado do Amazonas, Doutorando em Historia
- UFPA.

163



ORFAOS DO ELDORADO DE MILTON HATOUM: UMA PROPOSTA DE LEITURA PARA A HISTORIA E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA INDIGENA...

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E EDUCAGAO INTERCULTURAL:
EXPERIENCIAS DECOLONIAIS EM PERSPECTIVA

observar. Para tanto, apresento, de inicio um esbog¢o da trajeto-
ria de Milton Hatoum: de forma descontinua. E, ja no préoximo
paragrafo, fagco mencao as duas obras mais recentes do referido
literato.

No final de 2017, o escritor amazonense Milton Hatoum,
através da editora Companhia das Letras, trazia a lume o roman-
ce A noite da Espera. O primeiro da série O lugar mais sombrio.
A referida narrativa faz alusdo a contextos historicos e ambién-
cias, guardadas nas reminiscéncias do escritor se consideradas
as experiéncias vividas em Brasilia, Sao Paulo e Paris: onde se
entrelacam a trama, o enredo e as personagens.

Quando Hatoum era muito jovem, migrou da capital do
Amazonas para o Distrito Federal. Depois, foi para Sdo Paulo.
Mais tarde, viajou para Europa, com passagem por Espanha e
Franca. Levando em consideragdo essas vivéncias, é valido dizer:
no livro A noite da Espera, Hatoum lan¢a mdo da verossimilhan-
¢a nuangada na realidade social, na qual moco esteve inserido.
A narrativa, portanto, conta a historia de uma tribo urbana (de
estudantes secundaristas) ambientada em Brasilia. No plano do
enunciado, Martin, personagem principal, jovem paulista, ex-
pOe suas memdrias, através de um diario escrito em Paris, com
registros de suas experiéncias na capital federal: “(...). Sem dis-
cricao (ou com discri¢do detetivesca) todos estdo atentos a vida
de todos. No siléncio da capital, rostos invisiveis vigiam e depois
caluniam, acusam, delatam...” (HATOUM, 2017, p. 99).

Em setembro de 2019, pela mesma editora mencionada
anteriormente, ocorreu o pré-langamento do segundo volume
da referida trilogia. Trata-se do livro Pontos de Fuga. Conforme
entrevista de Hatoum concedida ao jornal Correio Brasiliense,
o enredo elucida as experiéncias vividas na cidade de Sdo Pau-
lo, em que Martim, mesmo personagem-narrador de A noite da
Espera, migra, em plena ditadura Civil-Militar, de Brasilia para
fazer o curso de Arquitetura, em Sdo Paulo: “De um modo geral,
Pontos de Fuga narra a passagem da juventude a maturidade. E
quando a vida ultrapassa uma linha de sombra, e muita coisa fica
pra tras: a ingenuidade, as ilusdes, algumas ambigoes...”. (HA-
TOUM, 2019). Reflexdes sobre a educac¢do sentimental, as lutas
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politicas, na conjuntura dos anos de 1970, as condi¢des socioeco-
nOmicas desses jovens vém a baila nesse romance de educagdo*.
Néo é demais afirmar que essa caracteristica migratoria,
viajante, de Hatoum possibilitou determinadas condi¢Ges obje-
tivas para que, a partir de 1989, ano da publicacdo de Relato de
um certo Oriente, ele se tornasse um escritor legitimado, pois:

[...] estreia com um romance [Relato de um certo oriente,
1989] de ambigdo universal e tragos liricos, escreve na se-
quéncia dois romances [Dois irmdos, 2000 e Cinzas do Nor-
te, 2005] permeados por tragos draméticos, em didlogo mais
evidente com questdes locais brasileiras, e, em uma espécie
de volta ao comeco, publica em 2008 uma novela [Orfios do
Eldorado] em que convivem utopia, lirismo e universalismo.

(MELLO, 2012, p. 13)3.

Com efeito, Hatoum destaca-se por algumas peculiarida-
des artisticas, tais como: a revisita¢do do regionalismo, princi-
palmente porque articula, com maestria, uma literatura hibri-
da em que o local se mistura com o universal. A narrativa de
Hatoum assume matrizes intelectuais e imagéticas que abarcam
influéncias diversas, inclusas nas tradi¢oes da literatura brasi-
leira e estrangeira. Sutis sdo as suas experiéncias com a tradicao
oral e o didlogo constante com o literato francés Gustave Flau-
bert, por exemplo.

Dessa maneira, a estratégia relativa ao uso dos relatos orais
converge a narrativa do amazonense a muitos escritores das
minorias (WILLIAMS, 2007), estes que também relacionam a
identidade do cla a tradi¢do oral. Vale dizer que o contato mais
profundo com a literatura latino-americana foi durante o perio-
do que estudou na Sorbonne (Paris III), nos anos de 1980. Ora,

2 A riqueza critica sobre o conjunto da obra de Milton Hatoum, assim como
algumas declaragées do referido autor sobre sua estética literaria sdo conver-
gentes acerca das conclusdes que giram em torno dos romances Dois irmdos,
Cinzas do Norte e os mais recentes A noite da Espera e Pontos de Fuga: sofrem
significativa influéncia da obra de Gustave Flaubert, qual seja, Educagdo Senti-
mental. Esse crédito sobre o francés, gradativamente, serd abordado em alguns
momentos dessa pesquisa.

3 E como ja foi abordado em, 2017 e 2019, publica-se, originalmente, A noite da
Espera e Pontos de Fuga.
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quando estava na Franca, por sinal, aprofundou seus estudos so-
bre Flaubert.

Ja no Brasil, 1984, em Manaus, finalizando seu primeiro
romance, lecionou literatura francesa. Em suma, a obra de Ha-
toum é fascinante: “combina a melhor tradicdo moderna (desde
Proust até Autran Dourado, ou seja, a cultura dominante) e ou-
tras tradigoes arabes e subalternas que as vezes oferecem novas
imagens dentro da cultura hegemoénica” (WILLIAMS, 2007, p.
170). Com efeito, até o mais recente livro publicado em 2019, Ha-
toum percorreu um caminho, um tanto quanto longo. Entretan-
to, devido ao propdsito desse ensaio, abordarei, somente, deter-
minadas nuances da novela Orfdos do Eldorado.

ORALIDADE E MEMORIA: MOTES PARA A
ELABORACAO DE ORFAOS DO ELDORADO.

Muitos anos depois da publicagdo de Cinzas do Norte, Mil-
ton Hatoum lancaria sua primeira novela, Orfdos do Eldorado.
Considerando sua verossimilhanga, é possivel sinalizar alguns
aspectos na estrutura narrativa da referida obra:

Primeiro, o tragico processo de degradacao da familia Cor-
dovil: Edilio (o av6), Amando (o pai), Arminto (o filho) - uma
representa¢do do processo de retragdo da economia da borracha,
ocorrida, significativamente, no inicio dos anos de 1910 até o ini-
cio dos anos de 1930, depois desde 1945 até o final dos anos de
1960. Segundo, a questdo edipica, marcada pelo conflito entre
Amando e Arminto - causada pela morte da mae deste, esposa
daquele, obviamente, no momento do parto - outra represen-
tacdo, a ruptura com a tradigdo dos valores morais instituidos e
espraiados pelos donos do poder no contexto da Belle Epoque.

Terceiro, a escolha radical de Arminto pelo “prazer pueril”
- a constante busca de seu “paraiso perdido” a cidade encantada
onde habitava Dinaura, personagem indigena acerca da qual, a
luz de Machado de Assis, Hatoum deixa transparecerem duvi-
das: seria a grande paixdo de Arminto sua irma bastarda? Seria
Dinaura, “a mulher de duas faces” amante de Amando? - dito
corretamente, a representacao da busca no processo de constru-
¢do de uma outra histéria, avesso daquela que se construiu na
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direcdo dos vencedores, pois os passos da histéria de Arminto
podem ser considerados a fissura por onde vaza um outro angulo
narrativo para se remontar parte da histéria da Amazonia.

No tempo da narrativa, a morte subita do pai de Arminto
Cordovil, representa a ruptura do ultimo alicerce que amalga-
mava a estrutura de uma familia de bardes da borracha e, por
extensdo, baliza de determinados valores culturais, materiais e
morais.

Assim, recorro a imagem elaborada por Hatoum:

No fim da praga, parou, e as mdos cruzadas agarraram o om-
bro, como se ele abragasse o proprio corpo. Dobrou as per-
nas lentamente e ficou de joelhos. A cabe¢a brilhava no can-
to da praga. O homem ia cair de boca, mas ele se contorceu,
massageando seu peito. Depois, o tinico abrago, no meu pai
morto. O homem que eu mais temia estava nos meus bragos.
Quieto. Eu ndo tinha for¢a para carregd-lo sozinho. Em pou-
co tempo a cidade despertou, e os curiosos cercaram o corpo
(HATOUM, 2008, p. 27).

Por designio dos meus argumentos, os grifos, por mim
colocados, proferem uma sugestdo: esta posto nessa imagem a
morte alegdrica de um tempo e, por extensdo, a falta de todo e
qualquer desejo de reergué-lo. Nao havia mais jeito, as balizas,
os vinculos, os projetos estavam findados. Outro tempo, com ele
rupturas emergiam.

Portanto, a falta de alternativa de Arminto Cordovil, diante
da morte de seu pai, é, decerto, uma analogia a ruptura histdrica
na Amazonia, iniciada nos anos de 1910 - as fraturas na Belle
Epoque -, por um lado. E, por outro, no plano do enunciado, o
comeco da trajetdria tragica da familia Cordovil, pois que, a refe-
rida morte, é um dos acontecimentos que deixa Arminto Cordo-
vil, o personagem protagonista, livre para fazer de sua trajetoria
uma outra histéria: “(...). Nao me interessava o sonho de Aman-
do nem a linhagem dos Cordovil. (...)". (HATOUM, 2008, p. 57.)

Quarto, o “encante” (e, por extensdo, os encantados” as
cidades submersas, imagindrios envoltos) que Hatoum estrutu-
ra em sua narrativa para se reportar ao mito viajante, Eldorado:
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uma ruina colhida, por Hatoum, nos escombros da Histéria ofi-
cial da Amazonia.

A novela é narrada em primeira pessoa pelo persona-
gem principal: Arminto Cordovil. Herdeiro de uma familia que
construiu sua riqueza através das relagdes sociais de producao
nascidas no bojo do capitalismo monopolista e financeiro, re-
presentado pela economia gomifera, inserida pelo sistema de
aviamento: um mecanismo de dependéncia econémica que in-
viabilizou a acumulagdo e reproducdo de capital na Amazonia,
ocorrido no periodo de 1890-1913 (SANTOS, 2001). Nesta fase,
o controle econdmico era da Inglaterra. Mais tarde, durante a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), o monopolio estrangeiro
aregido ficou por conta dos Estados Unidos da América, orques-
trado pelos Acordos de Washington (1942) (SANTOS, 1998).

Para eu contar sobre o percurso de alguns aspectos do pro-
cesso de elaboragdo da novela de Hatoum, reproduzo um depoi-
mento atinente as experiéncias vividas desse escritor relativas
aos motes para a sua escrita criativa. Nota-se, nesse depoimento,
que o escritor procura, nos rastros das memorias, indicios para
tecer seus enredos. Apos a citagdo faco uma breve digressao so-
bre a relagdo memoria/historia:

Num domingo de 1965, quando ainda ndo havia TV no Ama-
zonas, meu avé me chamou para almogar na sua casa. [...],
depois de comer os quitutes preparados por minha avo, ele
me convidaria para conversar a sombra de um jambeiro. Na
verdade, era um mondlogo que eu interrompia apenas para
perguntas. Naquela tarde, meu avd me contou uma das his-
torias que ouviu em 1958, numa de suas viagens ao interior
do Amazonas (HATOUM, 2008, p. 105).

O entrecho traz a lembranga, isto é, a mobilizagdo do sa-
ber historico se da através da constante busca das memorias no
tempo. Tais memorias estdo expressas nas inumeras formas de
registros das sociedades humanas representadas por suas cul-
turas (BLOCH, 2001). Ndo sem sentido, a utiliza¢do de registros
dos quais lango mdo neste ensaio tem um proposito relativo ao
assunto e pretendo desenhar: a busca da meméria aproxima a
narrativa de fic¢do elaborada por Milton Hatoum da narrativa
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historiografica. Ora, Paul Ricoeur assevera: “a propria historio-
grafia, digamo-lo desde ja, ndo conseguira remover a convicgao,
sempre criticada e sempre reafirmada, de que o referente tltimo
da memoria continua sendo o passado, independente do que
possa significar a preteridade do passado” (RICOEUR, 2007, p.
26). Ora, “contamos historias porque, afinal, as vidas humanas
precisam e merecem ser contadas. Essa observa¢do ganha toda
a sua for¢a quando evocamos a necessidade de salvar a historia
dos vencidos e dos perdedores” (RICOEUR, 2012, p. 129). Nos ro-
mances de Hatoum percebe-se que as personagens narradoras
sdo subsumidas, talvez porque ele também conceba que, alego-
ricamente, simbolicamente “toda a histéria do sofrimento clama
por vinganga e pede narra¢ao” (IDEM).

Nessa medida, em Orfdos do Eldorado, o literato amazo-
nense utiliza a oralidade, por exemplo, quando se reporta ao
conjunto de crencas e manifesta¢des religiosas que inundam o
imaginario das populag¢des locais (na sua maioria herangas da
tradigdo indigena), conforme investigo linhas abaixo. Esta pecu-
liaridade abre fendas para examinar a relagdo dialogica da narra-
tiva de Hatoum com os dominios da Antropologia Cultural e da
Histdria Social da Cultura.

HISTORIA E CULTURA INDIGENA: NAS VEREDAS DA
NOVELA ORFAOS DO ELDORADO

Orfaos do Eldorado apresenta veredas relacionadas as pe-
culiaridades dos registros etnograficos. Desta forma, a narrati-
va suscita um “trabalho de campo” revelador das praticas e re-
presentacdes que giram em torno das crengas norteadoras das
culturas populares e indigenas existentes na Amazonia: a fé em
um mundo melhor, sem sofrimento, sem desgraca existente na
regido; uma “cidade sem mal” herdeira da cultura tupinamba.
Nuances inscritos na referida literatura de ficgdo, como procura-
rei abordar linhas mais abaixo.

Nos Agradecimentos, colocados no final da novela, Ha-
toum afirma:
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Embora esta ficcdo ndo se refira diretamente aos indios ou a
cultura indigena, a leitura do ensaio A inconstdncia da alma
selvagem, de Eduardo Viveiros de Castro, foi importante para
a compreensdo dos Tupinambd da Amazénia e para refletir
sobre este romance (HATOUM, 2008, p. 107), (grifos meus).

Por sinal, tais evidéncias servem para lembrar que em suas
obras, Hatoum reconstitui o imagindrio indigena, materializa-
do em suas personagens, quase sempre femininas: Domingas e
Dinaura, por exemplo, para citar somente as obras Dois Irmdos
e Orfios do Eldorado. Paralelo a isto, ha relatos sobre mitos in-
digenas. Alguns, extremamente eroticos. Vejam vocés:

Lembro também da histéria de uma mulher que foi seduzida
por uma anta-macho. O marido dela matou a anta, cortou e
pendurou o pénis do animal na porta da maloca. Ai a mulher
cobriu o pénis com barro até ficar seco e duro; depois dizia
palavras carinhosas para o bichinho e brincava com ele. En-
tdo o marido esfregou muita pimenta no pau de barro e se
escondeu para ver a mulher lamber o bicho e sentar em cima
dele. Diz que ela pulava e gritava de tanta dor, e que a lingua
e o corpo queimavam que nem fogo. Ai o jeito foi mergulhar
no rio e virar um sapo. E o marido foi morar na beira da agua,
triste e arrependido, pedindo que a mulher voltasse para ele
(HATOUM, 2008, p. 12).

Aqui é patente a influéncia das anotag¢des etnograficas e
etnoldgicas sobre mitos eroticos, como o escritor afirma nos
seus Agradecimentos: “usei livcemente algumas poucas narrati-
vas indigenas e passagens dos livros de Betty Mindlin, Candace
Slater e Robin M. Wright sobre mitos da Amazdénia brasileira”
(HATOUM, 2008, p. 107).- Mindlin, por sinal, retne significati-
vas histdrias, “girando sempre em trono do tema do amor, sdo
representadas segundo os povos dos narradores: Macurap, Tu-
pari, Ajuruy, Jabuti, Arikapu e Arud, todos de Rondonia. Sdo seis
povos que falam linguas diferentes e tem tradicoes distintas”
(MINDLIN, 1997, p. 18). No referido livro a antropo6loga afirma:

Pequenas sociedades das aldeias da mata brasileira nos dado
um bom material para quebrar a cabeca nessa dire¢do. As his-
torias sdo surpreendentes, modernas, e poderiam ser o nticleo
de romances contemporaneos. Algumas, inclusive, poderiam
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ser escolhidas como simbolos, exemplares do drama amoroso.
Velhos temas: a sedugdo; a relagdo mde-filha, de competigdo
ou solidariedade; a soliddo erotica; a voracidade; o sonho do
amor aventureiro, para ndo dizer romantico; a mulher ou o
homem encantados, encontrados no meio da floresta ou no
fundo das aguas; o incesto, 0 amor criminoso; os amantes que
se opdem e se matam; a viuvez e a figura do morto; a violéncia
e avinganga; e assim por diante (Idem, p. 17-18).

A proposito, os grifos sdo meus. Estes corroboram o tes-
temunho de Hatoum no que diz respeito a utilizacdo de relatos
orais colhidos de histérias compiladas por determinados antro-
pologos brasileiros e estrangeiros, estudiosos das etnias indige-
nas viventes na Amazonia. Se analisada a fundo, é provavel que
aquela pequena historia mitoldgica criada por Hatoum, citada
anteriormente, tenha sido adaptada do livro Moqueca de Mari-
dos..., da antropodloga Betty Mindlin. Desta reunido de narrati-
vas orais, Hatoum pode ter usado os mitos erdticos “A mulher do
anta” (Idem, p. 79-81), “O sapo, Toror6i” (Idem, p. 57-58) e “O
pinguelo de barro” (Idem, p. 130), pois, reafirmo, destes ha ecos
no relato, qual citei, elaborado pelo escritor amazonense.

De volta ao tema da cultura tupinamba, conjecturo que
Hatoum utilizou aspectos relacionados a crenca propalada pelos
caraitbas - xamas profetas - acerca da busca da terra-sem-mal.
Crencga que, conforme especialistas, pode ter relacdo com outra
peculiaridade dos Tupinamba: o processo migratorio.

Percorrendo as pesquisas historicas e etno-historicas, per-
cebe-se pontos de vista divergentes quanto a esta peculiaridade
da referida etnia. Alguns afirmam que o movimento de busca
da terra-sem-mal é contemporaneo ao processo de ocupacao do
Novo Mundo pelas populac¢des europeias, outros, divergem afir-
mando que a migrag¢do faz parte de uma permanéncia que viria
de alhures. Diante disso, observa-se que, paralelo a essa espécie
de procura do paraiso na Terra, esse mote migratorio pode ter
relacio 4 demanda de conflitos com os colonizadores. E consen-
so na narrativa de cronistas navegadores do rio Amazonas: pri-
meiro, o ponto de partida dos Tupinamba, isto é, a costa oriental
daquilo que viria a ser o Brasil; segundo, os indigenas estariam
fugindo da opressdo europeia. Constatacdo corroborada pelas
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fontes escritas, pois “no inicio do século XVII, os cronistas en-
contraram os Tupinamba no Maranhdo, no Pard e na ilha de Tu-
pinambarana, médio Amazonas” (FAUSTO, 2006, p. 383).

A cultura Tupinamb4, por sinal, foi responsavel pela or-
ganizacdo de santidades indigenas, primeiro movimento, sig-
nificativo, de refutagcdo do processo civilizatorio imposto pelo
sistema colonial na América portuguesa. Apropriando-se de
tracos do cristianismo os caraibas articularam levas de indi-
genas, migrantes em fuga de uma terra dos males sem fim -
trazidos pela escraviddo e doencgas europeias - a busca da ter-
ra-sem-mal - Paraiso presente no imagindrio religioso dos
Tupinamba. (VAINFAS, 1995, p. 46-50). Ademais, “(...) os ka-
raiba se mostraram, em diversas ocasides, opositores ferrenhos
dos padres, ndo poucos destes personagens apropriaram-se do
discurso cristdo, desafiadora ou oportunisticamente” (VIVEI-
ROS DE CASTRO, 2002, p, 211).

Esse processo migratorio iria trazer os indigenas até a ci-
dade de Parintins,* “quando fugindo as persegui¢des, que so-
freram no Peru, voltavam a ocupar, a regido de onde haviam
saido e que tinha o nome de Maracd”. (BITTENCOURT, 2001,
p. 13). Seja dito de passagem, com o memorialista ai citado: os
Tupinamba sairam da ilha Tupinambarana ja no séc. XVIII e
fixaram-se nos seus arredores, mais precisamente as margens
do rio Uaicurapa.> Durante as exploragdes do rio Amazonas
se verificou a existéncia de ilhas a margem direita do referido
rio. Nesse contexto, a ilha habitada pela etnia Tupinamba re-
ceberia a denomina¢do de Tupinambarana. Ainda, conforme
as conclusdes de Bittencourt, os Tupinamba, chegados do ter-
ritério sul da América portuguesa, temendo a escraviddo, se
estabeleceram na atual cidade de Parintins. Porém, a expansdo
do processo luséfono, de ocupagdo e exploragdo da Amazonia,
induziu a saida da referida etnia da ilha Tupinambarana, pois
temiam a escraviddo.

O historiador Arthur Cesar Ferreira Reis também é con-
tundente quanto a isso:

4 Cidade localizada no Baixo rio Amazonas.

5 Ha alguns quildmetros da Ilha de Parintins.
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Tupinambarana - o nucleo instalado na ilha desse nome,
em 1796, foi organizado pelo capitdo de milicias José Pe-
dro Cordovil[...].> Cordovil operou, inicialmente, com os
Maués e Sapupés, a que em 1798 vieram incorporar-se os
Paravianas e os Uapixanas. Participantes de uma rebelido
que ensanguentou as praias do Rio Branco, vencidas, aque-
las tribos indigenas foram distribuidas por varios sitios da
Capitania, numa dispersdo que valia como medida puni-
tiva. O grupo de Tupinambarana, era um dos castigados

(REIS, 1967, p. 9).

Por sinal, estes registros, de certa forma, podem ser rela-
cionados aos estudos do etno-historiador Carlos Fausto, men-
cionado anteriormente, visto que suscite o peculiar movimento
migratoria da etnia tupinamba: porque elucida tensées, choque
de culturas, no bojo do processo de colonizacao.

Nessa esteira, na segunda edi¢do do livro Clarées de Fé no
Médio Amazonas, Dom Arcangelo Cércua, outro pesquisador
diletante, compromissado com a trajetdria da missdo catélica no
Médio rio Amazonas, também faz mencao a etnia Tupinamba:

Mas que indios eram esses antigos moradores de Parintins e
seu territério? Na opinido de Mauricio Henriarte (DESCRIP-
CAO DO MARANHAQO, p. 162/225), os primeiros morado-
res foram os indios ARATU, APOCUITARA, YARA, GOGUI,
CURIATOS. Num segundo tempo estes foram subjugados
pelos TUPINAMBAS, que vinham da faixa atlantica do Bra-
sil, fugindo da conquista dos portugueses. O movimento
migratdrio dos Tupis em 1600 tornou-se um verdadeiro éxo-
do. Entretanto, parece que os Tupis de nossa regido vieram
em boa parte pelo Madeira e pelo Centro. Gostaram da ilha,
conquistaram seus naturais e os avassalaram. Depois com
o tempo houve a fusdo por meio dos casamentos. Mas se-
gundo Acung, eles exterminaram muitos moradores e conti-
nuaram a tratar os restantes em cardter senhorial, apesar do
intercasamento (CERCUA, 2009, p. 12-13).

Seria Parintins a “terra sem mal” dos Tupinamba? Para con-
jecturar sobre essa questdo é mister observar a imagem adiante:

6 Esta evidéncia historica, a mengdo ao sobrenome Cordovil, entretece a narra-
tiva histdrica a narrativa literaria inscrita na novela Orfdos do Eldorado, visto
que seu personagem principal também recebe o mesmo sobrenome.
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Figura 1: detalhe da antiga Villa Bella da Imperatriz (1852), a qual passou a ser
denominada de cidade de Parintins em 1880 (Fonte: MARCOY, Paul (2001, p. 210)).

Quando Paul Marcoy passou pela cidade de Parintins, nos
anos cinquenta do século XIX, deixou o seguinte relato:

A dois tiros de flecha da sua embocadura, na margem direita
do rio [Amazonas] e rodeadas pelo costumeiro capim ama-
relado, contamos onze casas pequenas com tetos de palha;
atras delas levantava-se a floresta. Isso era tudo o que restava
de Vila Nova da Rainha. Essa nova vila era no come¢o um
simples povoado fundado no principio deste século por um
certo Pedro Cordovil, um capitdo-do-mato que formou com
indios Mundurucus do interior do Tapajds. Pouco tempo de-
pois da fundagdo um decreto do governador e capitdo-geral
do Para, Marcos de Noronha e Brito, elevou-o a condigdo de
missdo e deu-lhe o gracioso nome de Vila Nova da Rainha
(MARCOQY, 2001, p. 211-12).

O referido naturalista descreveu Vila Bela como uma cida-
de fantasma: seus habitantes “deviam estar mergulhados num
sono profundo; eram quatro da tarde e suas janelas estavam her-
meticamente fechadas” (Idem.).

Olhando para esses relatos, vislumbro que as narrativas
deixadas pelos cronistas e naturalistas dos séculos XVI até XIX
foram visitadas por Hatoum. Desses, surgem por meio da narra-
tiva de ficcdo do escritor amazonenses em estudo, por exemplo,
motes para ambienta¢do da cidade de Vila Bela e para a cons-
trucdo de seu personagem principal Arminto Cordovil. Apesar
de ser perigoso afirmar, no plano historico, que Parintins foi a
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cidade encantada dos Tupinambads, pode-se presumir que as re-
feridas matrizes intelectuais e imagéticas contribuiram e muito
com a escrita criativa de Hatoum.

N&o obstante, para o narrador de Hatoum, a Cidade Encan-
tada era:

Uma cidade que brilhava de tanto ouro e luz, com ruas e
pracas bonitas. A Cidade Encantada era uma lenda antiga, a
mesma que eu tinha escutado na infancia. Surgia na mente
de quase todo mundo, como se a felicidade e a justica esti-
vessem escondidas num lugar encantado. Ulisses Tupi que-
ria que eu conversasse com um pajé: o espirito dele podia ir
até o fundo das aguas para quebrar o encanto e trazer Dinau-
ra para o nosso mundo. Sugeriu que eu fosse atrds de dom
Antelmo, o grande curandeiro xama de Maués. Ele conhecia
os segredos do fundo do rio e podia conversar com Uiara,
chefe de todos os encantados que viviam na cidade submer-
sa (HATOUM, 2008, p. 64).

Nessa narrativa percebe-se, por um lado, certa busca de
um tempo perdido. Tempo imagindrio presente na memoria
coletiva dos habitantes da Amazoénia. Por outro, a feigdo das
crengas nos encantados, a partir do imaginario das populagées
que habitam a regido. E nesta para aquilo que os antropdlogos,
como Heraldo Maués anotam e categorizam como pajelanga
indigena. Assim, vejo nas linhas subsequentes a representacao
dos encantados.

De acordo com os estudos mais recentes, a pajelanga indige-
na é fruto e produto de crencas ancestrais dos Tupinambd, aqual se
apropria, primeiramente, dos dogmas catoélicos e, posteriormen-
te, do conjunto de crengas e lendas portuguesas. Mais tarde sofre
influéncia das religides africanas (mina, umbanda, candomblé) e
do espiritismo kardecista europeu. Portanto, a pajelan¢a indigena
assume uma peculiaridade sincrética, pois, paralelo a apropria¢ao
de elementos de culturas externas, também acaba por influenciar
as religides com as quais manteve contato ao longo de sua trajeto-
ria histérica (MAUEIS; VILLACORTA, 2004).

Por outro lado, a figura do curandeiro xama é um indicio
para outra pratica e representa¢do da pajelanga, isto é, a pajelan-
¢a cabocla ou rural. Dito corretamente,
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Uma forma de xamanismo, ja que seu principal oficiante, o
pajé curador, mantém um contato intimo com as entidades
sobrenaturais (os caratinas), que se apoderam de seu corpo,
incorporando-se nele, durante as sessdes publicas ou priva-
das, na maior parte dos casos destinados a cura de doentes

(Idem, p. 49).

A pajelanga cabocla se motiva na crenga dos encantados.
Seres invisiveis que habitam o encante: morada subterranea ou
aquatica das referidas entidades. Os registros etnograficos dos
mencionados antropdélogos, a partir de trabalho de campo em
regides amazonicas, anotam trés formas de encantados: os bi-
chos do fundo?, os oiaras® e os caruanas® Na trama elaborada por
Milton Hatoum, como se percebe em fragmentos supracitados,
Dinaura, indigena a qual Arminto Cordovil apaixona-se, desa-
parece ao ponto de todos afirmarem que ela foi levada para mo-
rar no encante: a cidade localizada no fundo do rio. Apelo uma
vez mais a narrativa de Hatoum para demostrar o imaginario
balizado no conjunto de crengas amazonicas, os quais envolvem
o personagem narrador da novela de Hatoum: “No porto de Vila
Bela, alguém espalhou que a 6rfa era uma cobra sucuri que ia me
devorar e depois me arrastar para uma cidade no fundo do rio. E
que eu devia quebrar o encanto antes de ser transformado numa
criatura diabdlica” (HATOUM, 2008, p. 35).

Esse registro etnografico me faz lembrar a famosa lenda
da Cobra Norato. Recorrendo aos registros do Vale Amazonico
encontra-se uma narrativa corroborando que ao banhar-se nas
aguas entre os rios Amazonas e Trombetas uma mulher engravi-
dou. Mais tarde da a luz a gémeos, feitos serpentes escuras.

Nesse interim, a memoria coletiva as conhece como Maria
Caninana e Honorato. Como eram bichos anfibios, logo a mae as
joga no parana do Cachoeri. Honorato, de temperamento bon-
doso, as vezes, fazia visitas a mae. A noite transformava-se num

7 Aquiéticos, se manifestam na forma de jacarés, cobras, peixes e botos.

8 Terrestres tomam a forma humana para persuadir as pessoas e levarem para o
fundo dos rios.

9 Incorporam nas pessoas que “se agradam” ou naquelas quem tem o “dom” e,
principalmente, nos proprios pajés (xamds), tomando seus corpos para prati-
carem o bem e curarem os doentes.
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moco bonito, sempre vestido de branco, aproveita as festas para
dangar e enamorar mogas. Ja Caninana, de natureza violenta,
torna-se temida por navegadores e pescadores, famosa por ala-
gar embarcagdes e matar os naufragos. Em meio a uma relacao
conflituosa, Honorato mata Caninana. Na cidade de Camet3,
Honorato, faz amizade com um soldado, revela seu encanto e
pede para ele ajudar-lhe a se desencantar. Assim, o soldado fez:
colocou dois pingos de leite na boca da cobra e deu uma cutilada
com ferro virgem na cabec¢a da serpente escura. Feito isto, Hono-
rato e seu amigo soldado queimaram a pele da cobra que durante
os dias tomava o corpo do encantado (PINTO, 2012, p. 53).

Ora, recorrendo novamente a citacdo que faz mengdo a
crenga do encantamento da personagem de Hatoum, vé-se que
nesse imagindrio transculturado pelo escritor amazonense,
para os habitantes de Vila Bela, Dinaura assume peculiaridades
da cobra Caninana. Contudo, observando a novela em estudo,
no tempo do enunciado a personagem Arminto Cordovil “escu-
tava a voz de Dinaura nos sonhos. Uma voz mansa e um pouco
cantada, que falava de um mundo melhor no fundo do rio.”
(HATOUM, 2008, p. 41).

Canto que lhe persuadiu a seguir um caminho contrario
aquele abragado por seus ancestrais. Ou seja, buscar, no mapa, na
trajetoria de sua tragica existéncia, Dinaura. A india que preferiu
migrar para Eldorado. Assim: “Por vinganga e por prazer pueril eu
tinha jogado fora uma fortuna. E olha s6: ndo me arrependo. Mos-
trei 0 mapa a um pratico experiente e disse a ele que procurava um
povoado na Ilha de Eldorado (HATOUM, 2008, p. 101) ".

Diz Arminto, motivado por sua convic¢do. Ndo sem senti-
do, no entrecho que traz a lume o desfecho desse ensaio, utili-
zei de grifos. Eles servem para argumentar uma vez mais que a
investigacdo proposta aqui procurou, de certa forma, analisar a
novela Orfdos do Eldorado, almejando acompanhar como Mil-
ton Hatoum langou de alguns nuances da Histéria e Cultura
Indigena. Assim, na fronteira entre verossimilhanca/memoria/
histéria, Hatoum traz a baila a complexidade de Orfdos do Eldo-
rado. Em suma, literatura fecunda e, por sinal, boa para pensar,
fazer e ensinar parte da Histdria Indigena da Amazénia.
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A AMAZONIA NOS SECULOS XVI E XVII EM
UM LIVRO DIDATICO: POR UMA HISTORIA
DECOLONIAL

Lucas Montalvdo Rabelo*

No dia 1° de outubro de 2018, a matéria intitulada “Esco-
las publicas do Amazonas terdo livros de apoio com contetado
regional”, publicada pelo site Amazonas Atual, destacava a agao
do governo amazonense em trazer obras sobre a “(...) cultura,
habito e cotidiano dos habitantes da Amazénia (...)” por meio
de “suplementos didaticos” (AMAZONAS ATUAL, 2018). De
acordo com o secretario da Secretaria de Educac¢do e Qualidade
do Ensino do Amazonas (SEDUC-AM), o projeto visava “(...) ter
todos os nossos livros escritos aqui [no estado do Amazonas]
e entregues aos nossos professores e alunos, para estudarem o
mundo a partir daqui, para estudarem a histdria geral a partir da
historia do Amazonas, para conhecer o Brasil a partir do interior
do Amazonas” (AMAZONAS ATUAL, 2018). No entanto, o uso
de materiais didaticos com uma perspectiva historica focada no
estado ndo é nova.

Em 2012, ano em que o autor deste capitulo passou a inte-
grar o quadro dos docentes desta instituicdo, a proposta curricu-
lar do ensino de Historia previa a seguinte divisdo entre as trés
séries do Ensino Médio*: no primeiro ano, a Historia do Ama-

1 Professor efetivo da Secretaria de Estado de Educac¢do e Qualidade do Ensi-
no do Amazonas (SEDUC-AM); Doutorando em Historia Social no Programa
de Pés-Graduagdo em Historia Social da Universidade de Sio Paulo (USP);
Mestre em Historia Social pelo Programa de Pés-Graduagdo em Historia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM); Graduado em Historia pela Uni-
versidade Federal do Parana (UFPR).

2 Este foi o ultimo ano em que esta proposta curricular para o ensino de Historia
no Ensino Médio vigorou. Ainda em 2012, ocorreu uma reestruturagdo que
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zonas; no segundo, a Histéria do Brasil; e no terceiro, a Histdria
Mundial. Uma divisdo ndo cronolédgica, mas pautada pela escala
espacial. Neste formato, a historia local possuia um importante
destaque no segundo ciclo do ensino basico, quando ocupava
um ano inteiro de estudo.3

Naquele ano, o livro didatico Histéria do Amazonas, do
historiador Francisco Jorge dos Santos* (2010), era um dos ma-
teriais utilizados nas aulas da rede estadual da SEDUC-AM. A
obra é centrada na histdria local e sua relacdo com os eventos
histéricos nacionais e mundiais. A Amazdnia nos séculos XVI

“(...) objetivava a renovagdo e atualiza¢do do processo de aprendizagem, consi-
derando os Parametros Curriculares do Ensino Médio, bem como as inova¢des
ocorridas com a implantagdo do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.”
(Proposta Curricular de Histdria para o Ensino Médio, 2012, p. 7).

3 Na Proposta Curricular de Histéria para o Ensino Médio, formulada em 2012,
aplicada nos anos seguintes, a Historia do Amazonas estaria diluida no se-
gundo e terceiro ano do Ensino Médio, sem o destaque anterior. No primeiro
ano do Ensino Médio ndo ha nenhuma menc¢do a Histéria do Amazonas. Os
contetidos iniciam no aparecimento do homem, Antiguidade, Idade Média e
Renascimento, finalizando com os europeus no Novo Mundo (Proposta Curri-
cular de Histdria para o Ensino Médio, 2012, pp. 40-44). No segundo ano, um
dos “Objetivos especificos” menciona-se apenas “Compreender a formac¢ao da
sociedade brasileira, seu passado colonial, suas rupturas e permanéncias”. Nos
contetdos bimestrais, encontram-se topicos sobre a Amazonia: no primeiro
bimestre, intitulado “O Mundo Colonial e suas sociedades”, dos cinco pontos
elencados, dois mencionam a regido: “A Conquista da Amazénia (XVI-XVIII)”
e “A Igreja na Amazonia: da hegemonia missiondria ao fortalecimento do clero
secular e a atuagdo inquisitorial”. No segundo bimestre, “A crise do Absolu-
tismo e do sistema mercantilista”, constam seis pontos, sendo o quarto, inico
com subtodpicos, dedica-se a regido: “A ditadura de Pombal e suas reformas:
- A criagdo e implanta¢do da Capitania de S3o José do Rio Negro; - Os indi-
genas sob o Diretorio; — Os tratados de Madri e Santo Ildefonso”. No terceiro
bimestre, “O mundo da Industria”, uma mengdo é feita em um topico com dois
sub tépicos, de nove topicos: “O processo de incorporacdo da Amazénia ao
Império do Brasil: - A constitui¢do da Provincia do Para e a Comarca do Alto
Amazonas; — A Provincia do Amazonas e a economia extrativista”. E no altimo
bimestre, “O mundo burgués em expansio”, dos onze topicos, trés fazem men-
¢do a Amazénia: “A belle époque Amazodnica”; “Apogeu da economia gomifera
e a transformacdo das cidades do Norte”; “O Amazonas e as crises politicas da
Primeira Republica”. (Proposta Curricular de Histdria para o Ensino Médio,
2012, P. 40-49).

4 Francisco Jorge dos Santos é professor associado da Universidade Federal do
Amazonas; Doutor em Sociedade e Cultura na Amazonia pela Universidade
Federal do Amazonas; Mestre em Histdria Social pela Universidade de Sdo
Paulo; Licenciado em Historia pela Universidade Federal do Amazonas.
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e XVII encontra-se na primeira unidade, “Do Paleoindigena a
Conquista da Amazo6nia”, que, por sua vez, é dividida em quatro
capitulos: “1) Sociedades Pré-coloniais da Amazonia”; “2) Ama-
zbnia Indigena nos Séculos XVI e XVII”; “3) Descobrimento e
Conquista da Amazonia”; e “4) Resisténcia Indigena e Conquista
Lusitana”. Diferentemente de outros livros didaticos, o foco ini-
cial sdo as sociedades indigenas enquanto que o encontro com
0s europeus ocorre apenas a partir do terceiro capitulo.

Esta estrutura e abordagem diverge de uma histéria voltada
ao colonizador europeu, em especial o portugués. Como exem-
plo de diferencas entre narrativas historiograficas, em que pesa
a questdo temporal, basta dizer que em um trabalho homénimo
- que inauguraria os grandes trabalhos académicos voltados a
regido —, Histéria do Amazonass de Arthur Reis (1931), seguido
pelo ensaio A politica de Portugal no Vale Amazénico (1940).
Nesse interim, a interpretacdo sobre a constru¢dao da Amazonia
deu-se na légica da colonizagdo portuguesa. De acordo com Hé-
lio Dantas, para Arthur Reis:

O espanhol Francisco de Orellana teria sido apenas o revela-
dor da regido ao mundo, em 1541. Porém, a conquista efetiva
teria sido levada a efeito pelos portugueses [no comego do
século XVII]. Assim, a historia da Amazo6nia, para o historia-
dor ¢é, inicialmente, a histéria do processo colonizador lusi-
tano na regido. O que antecede a chegada dos europeus ndo
é considerado (DANTAS, 2014, p. 58).

Assim, para Reis, os esforgos de contato entre os castelha-
nos e a regido do rio Amazonas, no século XVI, seria um prologo
revelador da posterior conquista lusitana®. No entanto, hoje a

5 Segundo Lademe Correia de Souza: “(...) Arthur Reis desenvolveu toda a sua
argumentacdo, defendendo a colonizagdo que, afinal, teria sido a responsa-
vel por tirar o Amazonas do estado de barbarie no qual se encontrava antes
da chegada dos europeus e no qual ainda permaneceu por longo tempo, sen-
do motivo de trabalho duro para os colonos e missiondrios.” (SOUZA, 2009,
p.108). Nesta obra, a autora ainda analisa seu contexto histdrico, a tentativa de
inserir o estado do Amazonas no contexto brasileiro, nos anos 1930.

6 No roteiro para professores do Ensino Médio, Reis sintetiza a sua histéria da
regido que é iniciada pela légica do colonizador: “I- O Descobrimento e a Con-
quista” “a) A historia do Amazonas, no chamado periodo colonial, pode ser

considerada em duas fases: a espanhola e a portuguesa. Naquela, a Amazonia,
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historiografia segue uma dire¢do oposta, pois o conhecimento
sistematico obtido com as expedi¢des quinhentistas e seiscen-
tistas formularam as bases para o processo colonial.” Portanto,
antes de prosseguir com a analise do livro didatico, buscar-se-a
apontar brevemente algumas obras que influiram para o enten-
dimento e a contesta¢do da logica colonial europeia, principal-
mente desconstruindo a ideia de um apriorismo® do continente
americano presente nas afirmagées de sua “descoberta” por Cris-
tévao Colombo, em 1492.

O PENSAMENTO DECOLONIAL

A obra La Invencién de América (1958)°, de Edmundo
O’Gorman, inaugurou o questionamento do entendimento so-
bre a légica do descobrimento da América. Sua proposta é com-
preender a América ndo como um ente geografico pronto que foi
inserido na historia como fruto de um descobrimento ocasional
de Cristévao Colombo, mas sim como resultado de um processo
de invencdo europeia®. Segundo o historiador, a América seria

pelo Tratado de Tordesilhas, é parte integrante de Espanha. A historia que se
faz ¢, porisso, parte integrante da historia dos descobrimentos e conquistas de
Espanha na Amazoénia. Essa Histdria ndo comega no Atlantico, mas no Pacifi-
co. Decorre da ocupagdo do Peru pelos espanhdis de Francisco Pizarro e se ma-
terializa em dois episddios principais: a expedigdo descobridora de Francisco
de Orellana e a posterior de Pedro de Ursua.” (REIS, 1965, p.13).

7 Verificar os trabalhos de Porro (1995, 2016); Ugarte (2009); Rabelo (2015).

8 Segundo O’Gorman (1958), este apriorismo suposto procede do pensamento
grego e das bases do pensamento filosofico ocidental. Alude-se a ideia de que
as coisas sdo algo per si, ou seja, que elas estdo feitas de um tipo possivel ou que
elas estdo dotadas desde sempre para qualquer sujeito e em qualquer ser fixo,
predeterminado e inalteravel (O’'GORMAN, 1970, p.48).

9 A primeira edigdo, de 1958, foi seguida por uma segunda, em 1977, na qual
o autor ampliou seu estudo e reformulou algumas passagens. Esta ultima é a
versdo traduzida para o portugués.

10 Este processo de inven¢do da América ocorreu sobre seu proprio horizonte cul-
tural: o primeiro com o reconhecimento das ilhas desconhecidas por Colombo
em seus Didrios; na sequéncia, Américo Vespucio, nas cartas Mundus Novus
e na Leterra desconfiando daquele espaco enquanto parte das Indias descritas
por Marco Polo e outros; por fim, o cosmografo Martin Waldseemdiller, na sua
Introdugdo a Cosmografia e seu mapa-mundi de 1507, propde 0 novo espago
como sendo a Quarta Parte do orbe que nomeia como América em homenagem
a Américo Vespucio, o “Ptolomeu moderno” (O’'GORMAN, 1977).
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uma “(...) instancia que hizo posible, en el seno de la Cultura do
Occidente, la extension de la imagen del mundo a toda la Tie-
rra y la del concepto de historia universal a toda la humanidad
(O’'GORMAN, 1958, p. 99). Entretanto, a obra ndo abordou o en-
contro sob a perspectiva dos nativos.

Walter Mignolo, um dos mais importantes autores sobre o
pensamento decolonial, em La Ideia de América Latina: la heri-
da colonial y la opcién decolonial, analisa as sociedades ameri-
canas antes da chegada dos europeus. Ele destaca que a América
ndo figurava em nenhum mapa, nem mesmo dos povos do vale
de Anduhuac (territério mexica), Tawantinsuyu (territorio inca)
e Abya-Yala (atual Panamd). Dentro das concepgdes espaciais
dos povos “americanos” nao existiam referéncias uma ideia con-
tinental (MIGNOLO, 2007, p. 28). Ao aprofundar as reflexdes
abertas por O’Gorman, Mignolo entende que a “América” nunca
foi um continente a ser descoberto, mas uma invengdo europeia
forjada no processo da histdria colonial, com a expansdo das
ideias e institui¢des ocidentais.

Esta transformacdo do entendimento da geografia do co-
nhecimento, apds 450 anos, permitiu surgir atualmente uma
consciéncia crioula do mundo de fala hispanica e portuguesa.
Nesta dire¢do, o que Mignolo (2007) chama de logica da coloniali-
dade - de dominio no mundo moderno/colonial que estaria mar-
cada por quatro ambitos da experiéncia humana: 1) econémico
(apropriac¢do da terra, e exploragao da mdo de obra e controle das
financas); 2) politico (controle da autoridade); 3) social (controle
do género e da sexualidade); e 4) epistemologico e subjetivo/pes-
soal (controle do conhecimento e subjetividade). Sua aplicacdo
ocorreu desde a conquista do México e Peru e segue até hoje, caso
da guerra do Iraque, e permitiu aos estados europeus imprimirem
sua dominacdo aos outros povos (MIGNOLO, 2007, p. 36)."

No caso do Brasil, ao refletir sobre como os historiadores
brasileiros distanciam-se ainda de uma historiografia multicul-
tural, Jurandir Malerba comentou o entendimento da historio-

n Eduardo Subirats (1994) também estuda a légica da colonizagdo estabelecida
no mundo hispdnico. Ele resgata a ideia de uma racionalidade no projeto da
conquista da América pautada pelo cristianismo.
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grafia Ocidental como mais “cognitiva” e a Oriental como mais
“normativa”. Especificamente sobre o Descobrimento do Brasil,
um dos mitos fundadores da nagdo e pilar da memoria nacional,
a historia do opressor e do oprimido tem sido escrita de modo
triunfante dentro da perspetiva do branco colonizador (MALER-
BA, 2007, p. 361).

Entretanto, em palestra sobre os 500 anos do encontro en-
tre o branco e o indio, o lider indigena Ailton Krenak evidenciou
o problema de comunicagdo nesta historia. Se para os brancos
ocidentais, o “descobrimento” do Brasil teria ocorrido em 21 de
abril de 1500, por obra dos navegadores portugueses, por outro
lado, para os indigenas a historia deste “encontro” é contada de
forma distinta e plural Segundo Ailton Krenak,

(...) Nos ndo podemos ficar olhando essa histéria do contato
como se fosse um evento portugués. O encontro com as nos-
sas culturas, ele transcende a essa cronologia do descobri-
mento da América, ou das circum-navegacdes, € muito mais
antigo. Reconhecer isso nos enriquece muito mais e nos da
a oportunidade de ir afinando, apurando o reconhecimen-
to entre essas diferentes culturas “formas de ver e estar no
mundo” que deram fundac¢do a esta nagdo brasileira, que
ndo pode ser um acampamento, deve ser uma nagao que re-
conhece a diversidade cultural, que reconhece 206 linguas
que ainda sdo faladas aqui, além do portugués. (...) Quando
a data de 1500 é evidenciada como marco, as pessoas podem
achar que deveriam demarcar esse tempo e comemorar ou
debaterem de uma maneira demarcada de tempo o evento
de nossos encontros. Os nossos encontros, eles ocorrem to-
dos os dias e vao continuar acontecendo, eu tenho certeza,
até o terceiro milénio, e quem sabe além desse horizonte.
Nos estamos tendo a oportunidade de reconhecer isso, de
reconhecer que existe um roteiro de encontro que se da sem-
pre, nos da sempre a oportunidade de reconhecer o Outro,
de reconhecer na diversidade e na riqueza da cultura de cada
um de nossos povos o verdadeiro patriménio que nds temos,
depois vém os outros recursos, o territorio, as florestas, os
rios, as riquezas naturais, as nossas tecnologias e a nossa

12 Supde-se que havia mais de goo nag¢des, 9oo grupos étnicos e linguisticos
quando os europeus chegaram no territério que hoje constitui-se o estado bra-
sileiro. Restam pouco mais de 200 (MALERBA, 2007, p. 362).
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capacidade de articular desenvolvimento, respeito pela na-
tureza e principalmente educagdo para a liberdade...” (KRE-
NAK apud MALERBA, 2007, p. 363).

Nesta passagem, Krenak evidencia outra forma de com-
preensdo e narrativa da histéria. O marco portugués de 1500 é
apenas um contato diante de uma infinidade de outros contatos
que as diversas sociedades indigenas tiveram ao longo do tem-
po. Da constatacdo destas narrativas diferentes, Malerba (2007,
p. 364) considera que a legitimag¢do do conhecimento em geral,
e particularmente do conhecimento historico, continua sendo
pautado pela hegemonia dos povos que concentram poder sobre
os que sdo, de alguma forma, submetidos a ele. Assim, o autor
dedica-se a andlise de como a historiografia brasileira se relacio-
nou ainda timidamente com estas novas perspectivas de narra-
tiva dos povos submetidos.

Na segunda metade do século XX, os estudos sobre a Ama-
zOnia dos séculos XVI e XVII ndo ficaram a margem destes ques-
tionamentos, tanto em relagdo ao continente americano, quanto
ao Brasil, como nos estudos de Antonio Porro que serdo apre-
sentados na sequéncia. Além disso, com a organizac¢do dos mo-
vimentos indigenas® no século XX faz-se urgente a necessidade
de inserc¢do e afirmag¢do do pensamento decolonial no ensino
basico. Neste sentido, a experiéncia do livro didatico de Santos
(2010) pode entdo ser entendido como um exemplo pioneiro.

A AMAZONIA INDIGENA NOS SECULOS XVI E XVII

O segundo capitulo do livro Histéria do Amazonas (2010),
“Amazénia Indigena nos Séculos XVI e XVII”, sera analisado em
sua estrutura textual, identificando as referéncias bibliograficas
explicitas; a composicdo interna; o uso da iconografia; e as fontes
historicas.

Este capitulo é formado por quatro partes: um paragrafo
introdutério destinado a esclarecer as fontes utilizadas para as
informacdes sobre os povos indigenas; a segunda, “Geografia

13 Sobre a importdncia dos movimentos indigenas e suas atitudes dentro do pen-
samento decolonial, ver (FERNANDES; URIBE, 2019).
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dos Povos Indigenas”, abarca as onze “provincias” indigenas do
vale amazonico; a terceira, “Demografia Indigena”, destina-se as
especula¢des sobre o numero de indigenas que viveram na re-
gido; ao final, semelhante aos outros capitulos, ha um extrato de
uma fonte histérica (SANTOS, 2010, p. 23-36).

No paragrafo inicial constam as referéncias acerca dos po-
vos indigenas dos séculos XVI e XVI obtidas por meio dos cro-
nistas europeus que estiveram na regido*. Na mesma pagina,
had uma imagem, “Casa das Indias de Monte Alegre”, reprodu-
zida da expedigdo oitocentista de Alexandre Rodrigues Ferreira
(SANTOS, 2010, p.23). Aqui reside um problema historiografi-
co importante: a recomposi¢cdo das populagdes nativas nos dois
primeiros séculos do contato se da sempre por meio dos agentes
europeus.” Em seguida, o topico “Geografia dos Povos Indige-
nas” justifica o0 método adotado e suas referéncias. Os assenta-
mentos indigenas apresentados obedecem ao sentido do curso
das aguas e sdo categorizados enquanto “provincias” pois eram
assim identificadas na documentagdo do periodo. Esta estrutu-
ra¢do baseia-se principalmente no item “Os Povos da Varzea nos
Séculos XVI e XVII” de Antonio Porro (1995, p. 47-60).

Porro é referéncia em estudos sobre etno-historia dos pri-
meiros dois séculos de contato dos povos da Amazonia com os
europeus. No entanto, seu estudo académico foi iniciado em ou-
tra parte da América. Em sua tese de doutoramento, “O Messia-
nismo Maya no Periodo Colonial” de 1977 e publicada em 199,
analisa o problema do milenarismo Maia dentro do contato in-
terétnico de tipo colonial que geraria rea¢des messianicas mile-

14 Sao eles: frei Gaspar de Carvajal, da expedi¢do de Francisco de Orellana (1542);
Francisco Vasquez, Altamirano, Gonzalo de Zuifiiga e Pedro de Monguia, da
expedicdo de Pedro de Ursda/ Lopo de Aguirre (1561); do padre Cristébal de
Acufia, da expedig¢do de Pedro Teixeira (1639); de Mauricio de Heriarte, ouvi-
dor-geral do Maranhdo (1662); e do padre Samuel Frietz, que chegou na Ama-
zOnia em 1686 e permaneceu por quase quarenta anos.

15 Pensando no exemplo de Ailton Krenak, seria interessante intensificar os
contatos entre narrativas dos indigenas contemporaneos da Amazonia a es-
tas formas de recomposig¢oes historicas indiretas das “provincias” indigenas.
Acrescenta-se, ainda, as contribui¢des da Arqueologia, caso do sitio arqueo-
légico Hatahara localizado em uma propriedade particular do municipio de
Iranduba (GUIMARAES, 2012, p. 134).
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naristas, e dentro de uma prdxis ora ao revivalismo, ora a uma
aculturagdo dos movimentos sociais (PORRO, 1991, pp. 47-48).
Destaca-se tanto seu método de descrigdo geografica quanto de
datagdo, caracteristicas de suas obras posteriores.

Retomando o livro de Santos (2010), as dez provincias indi-
genas do rio Amazonas sdo descritas com dados sobre sua loca-
lizagdo, povoagdo, poder politico e comércio, além de outros. A
primeira é a “Provincia de Aparia”, compreendida desde o baixo
rio Napo até os rios Javari e I¢a, afluentes do rio Solimdes. Suas
povoagdes eram separadas por extensas planta¢des de milho e
mandioca. Seus habitantes vestiam camisas semelhantes aque-
las das populagdes do Peru com enfeites de ouro. Sua lingua per-
tenceria, possivelmente, ao tronco tupi. Na mesma regido esta-
riam os indios Aricanas, com suas roupas de algoddo pintadas a
pincel (SANTOS, 2010, p. 24)°.

A segunda provincia, “Provincia dos Omaguas ou Cam-
bebas”, seria formada pelos indios Omagua que ocuparam a
provincia de Aparia, no século XVII, tornando-se conhecidos
posteriormente como Cambebas. Frei Cristébal de Acufia a con-
siderava como a maior provincia encontrada no rio. Seus habi-
tantes chamariam a aten¢do por realizarem uma deformagdo
artificial do cranio, sendo conhecidos pelos exploradores como
Cambeba (cabega chata na lingua geral)” e pelo uso de roupas de
pano de algoddo em diversas cores. As duas imagens de indios
desta provincia foram retiradas também da expedicdo de Ale-
xandre Rodrigues Ferreira (pranchas 117 e 18) (SANTOS, 2010,

p. 25-26).

16 Dentro desta descri¢do, hd uma citagdo da obra de Porro (1991, p.29) sobre a
identificagdo do senhorio de Aparia quinhentista com os Omagua ou Cambeba.

17 Encontra-se ainda duas citagdes no corpo do texto para a provincia dos Oma-
guas ou Cambeba. A primeira provém da obra de Cristobal de Acufia, que des-
creve o modo como os nativos executam essa deformacdo de suas cabecas. A
segunda vinda do capitulo de Benedito do Espirito Santo Pena Maciel, “Entre
os rios da memoria: histdria e resisténcia dos Cambebas na Amazonia brasi-
leira”, em que aponta como os cambebas reafirmaram sua identidade nos anos
80 do século XX apds terem sido declarados “extintos” no século XVIII, e os
sobreviventes tiveram que se submeter a lei do siléncio tendo que se designar
como caboclos ou serem mortos (MACIEL. In: SAMPAIO; ERTHAL (Orgs.),
2006, p.206).
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A “Provincia de Machifaro”, terceira provincia, localizava-se
na margem direita do rio Solimdes, desde a boca do rio Tefé até
as proximidades do rio Coari. Posteriormente, ficou conhecida
por Curuzirari; Carapuna; ou Aisuari. Ja a “Provincia de Aisuari”
ocupava esta mesma localizacdo em que se destacava a Aldeia do
Ouro. Era chamada assim pelos expedicionarios de Pedro Teixei-
ra, devido ao uso de pingentes deste metal no nariz ou na orelha
dos nativos (SANTOS, 2010, p.28).

Segue-se a “Provincia de Oniguyal ou Omagua’, que no sé-
culo XVI localizava-se pouco acima da barra do rio Coari até a
proximidade da foz do rio Purus. A maior aldeia estava proxima
a ilha de Codajas, chamada de Aldeia da Louga pela expedicdo
de Orellana pela abundancia de ceramicas policromicas e vitri-
ficadas (SANTOS, 2010, p.28).® Na sequéncia, a “Provincia de
Yoriman, Solimdes ou Yorimagua” situava-se na margem direita
do rio-mar em 4rea semelhante a provincia anterior. Na maior
aldeia, seus habitantes moravam em casas comunais com mais
de quatro familias (SANTOS, 2010, p. 29)."

A “Provincia de Paguana’, sétima provincia, localizava-se,
no século XVI, acima da boca do rio Purus até cerca de cem qui-
lometros acima do encontro das dguas do rio Negro e Solimdes.
Logo no inicio, frei Gaspar de Carvajal situa a Aldeia dos Bobos
possuindo varios caminhos para o interior; e a Aldeia dos Vicio-
sos com grande dimensdo, organiza¢do e enorme contingente
populacional.

Utilizando Antonio Porro, Santos aponta criticamente que
a primeira designagdo seria uma referéncia cinica a docilidade
dos indigenas; e a segunda deu-se pela aparéncia insidiosa e
aguerrida da populag¢do nativa (SANTOS, 2010, p.29-30).

18 A primeira cita¢do para esta provincia provém do livro de Antonio Porro (1995),
ela esclarece que estes Omaguas ndo eram os mesmos de Aparia conhecidos
por cambebas. A outra é a descri¢do de Gaspar de Carvajal, cronista da expedi-
¢do de Orellana, sobre as variedades de lougas encontradas nesta povoacao.

19 S3o feitas duas citagdes de Antonio Porro (1995): uma destaca os objetos ce-
ramicos e a inser¢do no circuito comercial amazénico que se conectava com
os holandeses da Guiana; e a outra explica o significado de Solimdes (do latim
sublimatum versdo popular do sublimato corrosivo - bicloreto de mercurio),
por conta das flechas envenenadas usados pelos nativos, tendo o significado de
“rio dos venenos”.
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Segue-se com as “Provincias do ‘Encontro das Aguas’ ailha
de Tupinambarana” que teriam, entre os rios Negros e Urubu,
aldeias fortificadas com palicadas de toras grossas com apenas
uma entrada. Depois da boca do rio Madeira estava a provincia
de Picotas (“dos Pelourinhos”) - nome originado no costume de
ostentarem cabecas de mortos em estacas. No século XVII, os
indios Tarumads e outros grupos de lingua aruaque habitavam
desde a barra do rio Negro até o rio Urubu, enquanto que os
tupinambas, vindos da costa leste do Brasil, encontravam-se na
ilha de Tupinambarana (SANTOS, 2010, p. 30).*°

A “Provincia dos Tapajos” era limitada pela boca do rio
Nhamunda até o baixo curso do rio Tapajos. Foi denominada de
Sao Jodo pelo frei Gaspar de Carvajal, apesar da ndo mengdo ao
nome “tapajos” supde-se que estes seriam os indios que viviam
nesta provincia. Sdo utilizadas trés figuras (a, b e c) que repre-
sentam cerdmicas com decoragdo aplicada desta regido®. Pros-
segue-se com o topico “Mulheres Guerreiras” dedicado combate
entre os soldados de Orellana e os indios juntos a estas mulhe-
res no inicio da provincia de Tapajos.>> Por fim, a “Provincia dos
Negros”, no século XVI, localizava-se na regido de Monte Ale-
gre até o rio Xingu. Segundo Carvajal, seus nativos seriam ho-
mens enormes, tosquiados e pintados de negro que geraram seu
nome. Apos esta provincia, haveria uma grande quantidade de
povoacdes indigenas até a foz do rio Amazonas (SANTOS, 2010,
p. 31-32).

Ao final desta sessdo, ha um mapa organizado pelo autor
(fig. 1) que sistematiza a localizagdo das provincias indigenas ao
longo dos rios Solimdes e Amazonas. Nos ultimos paragrafos,

20 A ilha de Tupinambarana é o tema das duas citagbes destas provincias. Seus
limites sdo descritos na primeira citagio de (ARAUJO AMAZONAS, 1984), en-
quanto que a descrigdo da migragdo dos tupinambas da costa de Pernambuco
para a ilha é feita na segunda citagdo baseada no relato de Cristobal de Acuiia,
de1639.

21 A Unica citagdo para esta provincia é a legenda destas cerdmicas retiradas de
(LATHRAP, 1975, p. 183).

22 Ha a cita¢do de Gaspar de Carvajal sobre o acirrado combate em que estas
guerreiras teriam aparecido e sido associadas as amazonas gregas. (SANTOS,
2010, p. 31).
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Santos questiona-se sobre o porqué estas povoagdes comple-
xas da varzea do rio Amazonas desapareceram depois do sécu-
lo XVII, tendo restado apenas seus vestigios materiais. Parte da
resposta, segundo ele, estaria na desarticulagdo provocada pelo
avango europeu, principalmente portugués, na regido (SAN-
TOS, 2010, p.33).

1 = Al s sprateruscis thes P mckpern, o kg A0 e S AT o s ST e
lﬂ__-'llﬁ-l'ﬂ

R

Fig. 1: Mapa das provincias indigenas amazénicas dos séculos
XVI e XVII organizado por Santos (2010, p. 32).

Na segunda parte do capitulo, “Demografia Indigena”, San-
tos estima a quantidade de indigenas na regido com base no tra-
balho de J. R. Bessa Freire. Para Willian M. Denevan, a varzea do
rio Amazonas teria uma densidade demografica de 14,6 hab./km?
e uma populacdo de aproximadamente 1 milhdo, e somando-se a
terra firme, seriam 2 milhdes de indigenas. Nos anos 1980, John
Hemming concluiu que a Amazo6nia brasileira contaria com 3
milhdes e 625 mil habitantes antes da chegada dos europeus.
[lustra esta parte a figura “Munduruku com Coifa Emplumada”
(FAUSTO, 1992, p. 398) e um quadro dos grupos linguisticos da
Amazonia e seus dominios na época do contato com os europeus
(SANTOS, p. 33-34).

Na altima parte do capitulo, “Leitura Complementar 02: de
Mulheres Guerreiras do Maronén as Lenddrias Amazonas’, é in-
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serida uma citagdo de duas paginas do Relatdrio do Novo Desco-
brimento do Famoso Rio Grande Descoberto pelo capitdo Fran-
cisco de Orellana, de frei Gaspar de Carvajal. No texto, um indio
informa ao capitao da expedi¢do os costumes exoticos das mu-
lheres guerreiras que viviam s e encontravam ocasionalmente
com homens. Na primeira pagina ha a imagem de uma “Mawé
com Coifa” (FAUSTO, 1992, p. 398-E) e na segunda, uma coluna
com indicagGes para leitura, compilagdo das obras apresentadas
ao longo deste capitulo.

O segundo capitulo do livro didatico de Santos (2010) evi-
dencia seu enquadramento em uma proposta decolonial. Sua
historia é protagonizada pelas populag¢des indigenas que habita-
vam o vale amazoénico nos séculos XVI e XVI dentro de uma 16-
gica ndo condicionada pelas a¢oes dos europeus, apesar de mos-
trar suas influéncias desestruturantes, a partir do século XVII.
Seguindo os passos de Porro (1995), Santos molda a apresenta-
¢do do cendrio amazonico por meio de uma geografia particular
- as provincias indigenas — que compreende uma multiplicidade
de populagoes com costumes e tradi¢des diversas.

No entanto, deve-se frisar que este enquadramento geo-
grafico segue o ordenamento baseado na rota das expedigdes
europeias. No caso dos suditos do reino de Castela, pertencente
a Monarquia Hispdnica®, a proje¢dao espacial do outro obede-
ce aos termos da tradicdo cultural europeia como demonstrado
pelo uso de termos como provincia, senhorio e reinado.

Outra ressalva relaciona-se com as imagens que ilustram
o capitulo provirem de outros séculos, caso da expedicdo sete-
centista de Alexandre Rodrigues Ferreira. Uma das solug¢des po-

23 Os estudos recentes sobre a historia da Espanha nos séculos XVI e XVII, du-
rante a dinastia dos Austrias (Carlos V, Felipe II, III, IV e Carlos II), propéem a
utilizacdo de termos diferentes de “Espanha’, pois este seria mais apropriado
ao estado espanhol surgido desde o século XVIILI. Ja para o estado moderno an-
terior, utiliza-se o termo Monarquia Hispanica, pois refere-se a um conjunto
de territorios governados por um mesmo soberano que possuiam estruturas
institucionais e ordenamentos juridicos diferentes (reino de Castela, reino de
Aragdo, reino de Navarra, entre outros). John Elliott propds o conceito de mo-
narquia compdsita para estes estados mondrquicos, pois o soberano atuava
como rei, ou de acordo com o titulo nobilidrio equivalente, para administrar
diversos Reinos, Estados ou Senhorios. Cf. (ELLIOTT, 1992).
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deria ser um incremento de imagens provindas da cartografia
historica, como o caso das amazonas quinhentistas de Sebastido
Caboto (RABELO, 2019, p. 60).

ESTUDO DAS SOCIEDADES AMAZONICAS POR
MEIO DE UM SEMINARIO ESCOLAR

Como referido no inicio deste capitulo, em 2012, este autor
utilizou o capitulo da obra de Santos (2010) em quatro ou cinco
aulas ministradas ao primeiro ano do Ensino Médio. Busca-se
agora expor o método aplicado para o estudo de seu conteudo.
Na primeira aula realizou-se uma explanagdo inicial retoman-
do as ideias do capitulo precedente, “Sociedades Pré-coloniais
da Amazonia”, com enfoque nas interpreta¢des antropoldgicas
e sobre como os historiadores reconstituem os dados sobre os
povos da varzea do rio Amazonas com base nos relatos dos via-
jantes europeus e suas implicac¢des.

Em um segundo momento, diante da estrutura do capi-
tulo analisado, optou-se por um semindrio escolar. As turmas
foram entdo divididas em grupos de 3 a 5 alunos que ficariam
responsaveis por cada uma das dez provincias indigenas, além
do topico sobre as “mulheres guerreiras” e a demografia indige-
na. Na sequéncia, com o auxilio do mapa presente no livro dida-
tico (Fig. 1), foi solicitado aos estudantes que marcassem, com
canetas hidrograficas, um mapa fisico do estado do Amazonas
a area correspondente a sua provincia. Neste ponto destacou-se
que esta representac¢do cartografica contava com a presenga de
elementos contemporaneos (como cidades, usinas hidroelétri-
cas, estradas) que ndo existiam nos séculos XVI e XVII.

A aula seguinte foi dedicada ao auxilio do docente aos
grupos de discentes no estudo prévio do assunto seleciona-
do. Nesta etapa, houve sugestdes para uso de material extra e
orientac¢des para a apresentagdo. Enfatizou-se ainda que o con-
teudo a ser exposto deveria privilegiar os costumes, a organiza-
¢do sociopolitica, e por fim, as impressdes que aquela provincia
indigena e seus habitantes deixou nos europeus (vestimentas,
ceramica e outros).
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Mais de uma aula foi necessdria para as apresentagdes, de-
vido ao tempo de cada equipe para exposicdo do conteudo e de-
bate. Os recursos utilizados para a explanacdo contavam com o
quadro branco e pincel, imagens em cartolina e/ou apresentacao
desslides. No entanto, os discentes foram alertados que estes ma-
teriais ndo deveriam ser usados como base para leitura da apre-
sentagdo, mas como um roteiro auxiliar e para uso de imagens.
Apds cada apresentacdo, os estudantes que assistiam eram en-
corajados a elaborar perguntas ou apontamentos destacando as
semelhangas e diferengas culturais entre aqueles povos e a socie-
dade ocidental contemporanea. Quando necessario, o professor
intervia para moderar e complementar as informag¢des em prol
de um enriquecimento no debate.

O resultado deste trabalho foi muito satisfatério. O conhe-
cimento das sociedades da Amazonia suscitou grande interesse
nos discentes deixando de ser apenas uma informagdo genérica
e pouco precisa para ser problematizada por sua complexa or-
ganizacgado sociocultural contribuindo para a valorizagdo da his-
toria indigena e o reconhecimento de seu papel na Historia do
Amazonas.

O USO DA CARTOGRAFIA HISTORICA

Como complemento ao estudo didatico destas sociedades
amazonicas poder-se-ia trabalhar com as fontes cartograficas
europeias do periodo. A representacdo do rio Amazonas nos ma-
pas, ao longo do século XVI, contou com as informacoes das ex-
pedicoes europeias que entraram em contato com as populagdes
indigenas da regido. Duas caracteristicas destacam-se: o forma-
to serpenteado do rio das Amazonas e sua toponimia. A forma
de serpente, sintese entre os modelos esquematicos da carto-
grafia medieval e descri¢des dos nativos sobre o rio caudaloso,
generalizou-se na cartografia desde o mapa-mundi de Sebastido
Caboto (RABELO, 2015, p. 76-82).

A toponimia também indica uma apropriacdo europeia
das informagGes obtidas por meio do contato com as sociedades
nativas. Ao serem comparados os toponimos no relato de Carva-
jal com aqueles presentes nos diversos exemplares cartograficos
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produzidos a partir de 1542 (Fig. 2), percebe-se que houve uma
rapida assimilagdo das novas informac¢des nos anos posteriores
(RABELO, 2015, p. 158-161), principalmente no caso do mapa da
América de Diego Gutiérrez (Fig. 3).

Ano- Toponimia do Rio das Amazonas da nascente a foz
Mapa/
Relato

1542 - Aparia(p.23)/Irrimorrany ou Irimara (p.26) / Omagua (p.37) /Machifaro (p.37) /Oniguayal

F.  de|(p.45) /Rio Trindade (p.46)/Paguana(p.48)/Rio Negro(p.50)rio Grande (p.54)/Provincia das

Orellan | Picotas (p.56)/Povoagio da Rua e Senhorio das amazonas (p.58)/ Provincia de Sdo Jodo

ast (p-63) Provincia dos Negros (p.68) com senhor Arripuana e outro senhor Tinoston (p.69)/
senhor Nurandaluguaburaba (p.72)/

1544 —| Tito provincia/Peru provincia/ Rio delas amazonas descobrio francisco de orellana(f)
Sebasti

do

Caboto

1562 — Bio Pai amino/Rio deite(a)R. de Limara(a)Mapzo/R. de la Madalena/R. de la

Dicgo | Trinidad(a)/Provincia de Omagua/Rio grande(a)/Provincia de Paguana/Rio negro(a)/Provincia

Gutierr |de Corpus Christi/Provineia de s. Juan/Provincia de Caripana/Rio de laguaraio/Provincia de los

ez Tisnadoz/Rio de topaios/Oregliana(p)/El grand rio de las amasones(f)/Provincia de S. Juan de
las amazones

Fig. 2: toponimia amazonica seiscentista. (RABELO, 2015, pp.159-160).

Diego Gutiérrez, cartografo que trabalhava nos ambitos
da Casa de la Contratacion de Sevilha, produziu com a ajuda
de Hieronymus Cock, gravador de Antuérpia, um mapa orna-
mental da América em que a qualifica como a quarta parte de
mundo.

Considerado o mais largo mapa deste continente gravado
no periodo (HEBERT, 2019), “El grand rio de las Amasones” ¢
representado com uma série de provincias indigenas: “Provin-

”

cia de Omagua”, “Provincia de Paguana”, “Provincia de Corpus
Christi”, “Provincia de S. Juan de las Amazones”, “Provincia de
Caripana”, “Provincia de los Tisnadoz”. Este enquadramento vi-
sual provém das informacgdes obtidas dos relatos da expedicao
de Orellana que também inserem uma ordenag¢do do espaco nos
mesmos moldes provinciais.

Paralelamente aos toponimos de origens indigenas, a de-
signacdo “Nova Andaluzia”, acima do rio Amazonas, foi dada a
regido do rio-mar em que Francisco de Orellana percorreu e ob-

teve direito de colonizar por meio de uma capitulacdo assinada
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com dom Felipe, futuro rei Felipe II da Monarquia Hispanica.*
Mesmo malogrado este objetivo na viagem de retorno, em 1544
e 1545, o topdnimo regional manteve-se no exemplar cartogra-
fico de Gutiérrez. Isto sinalizaria uma pretensdo castelhana na
regido, além de servir como legitimacdo daquele espaco dentro
dos limites das possessdes americanas da Coroa de Castela.

O exemplo do mapa da América de Gutiérrez (1562), suge-
rido para ser analisado junto com o capitulo do livro de Santos
(2010) e os discentes, vem de encontro com a proposta de re-
flexdo de como os europeus incorporaram, espacialmente, esta
regido por meio da interacdo com os nativos das diversas partes
do rio Amazonas. Por mais que esta cartografia seja produto dos
homens de além-mar, a figura¢do do rio-mar e sua toponimia
sdo remanescentes de um contato com o “outro’, os indigenas
que habitavam a regido da varzea do rio. Sobrevivem, assim, ves-
tigios de uma cultura indigena sob a 6tica europeia nestes mapas
Em suma, ela deve ser resgatada.

CONCLUSAO

A iniciativa de aplicagdo do pensamento decolonial para
as salas de aula faz-se imprescindivel no momento atual. E
necessario inserir o conhecimento sobre a cultura das popu-
lacoes nativas. A historia ensinada no estado do Amazonas
precisa incorporar estes olhares diversos, afastando-se de uma
historia pautada por uma légica triunfante do homem bran-
co europeu em sua conquista dos diversos povos do além-mar.
Demonstrando, assim, como estas popula¢des amazonicas se
encontravam no contato com o europeu e COmo 0 Processo co-
lonial ndo foi inevitavel contando sempre com diversos tipos
de resisténcia.

Para tanto, em estudo recente, Serge Gruzinski (2015) ana-
lisa as sociedades ndo-europeias, o0 México e a China, que esta-
vam na mira europeia (reino de Portugal e Castela) apontando
as oportunidades semelhantes de reacdo que tiveram respeitan-

24 Sobre a “Nova Andaluzia” ver (MEDINA, 1894, pp. 177-222); (RABELO, 2018, p.
69-70).
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do as dindmicas do periodo, sem usar a ideia anacrénica da ine-
vitabilidade do triunfo europeu.

O livro didético de Francisco Jorge dos Santos (2010), uti-
lizado no ensino da historia da Amazo6nia, demonstra a riqueza
de uma interpretacao que inclui os agentes indigenas dentro de
sua ocupacao espacial ao longo do rio-mar. As pressdes pela uni-
formizacdo nacional dos curriculos escolares para a adequacgao
aos exames nacionais, como o ENEM, ndo podem resultar na
supressdo ou na diluigdo residual do conhecimento regional.

T
P g
Ly

a0 RRASIL
Fig. 3: Regido amazonica no mapa de Diego Gutiérrez (1562).

Desse modo, espera-se que as novas iniciativas governa-
mentais - com materiais didaticos de apoio voltados a historia
local - incentivem os professores a explorarem junto a seus alu-
nos a historia da Amazénia, abordando a histéria dos povos na-
tivos e sua organizagdo social. O exemplo apresentado do semi-
nario escolar deve vir acompanhado de outras propostas. Além
disso, a cartografia historica utilizada de forma critica também
¢ uma importante ferramenta em sala de aula para a percep¢ao
visual do processo de assimilagdo espacial europeia dos nativos
que contribuiu para a constru¢do da Amazonia.
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