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Dos historiadores espera-se que | !
conhecam bem a historiografia, 0s
pressupostos  tedrico-metodologi-
cos que orientam o seu trabalho, as
técnicas de investigagao, 0s pro-
cedimentos para o tratamento das
fontes de pesquisa. Além de tudo
isso, daqueles que sdo também
professores de Historia, espera-se
que conhegam os contetdos, as
praticas pedagogicas e 0s procedi-
mentos didaticos. No entanto, nao
é usual esperar que eles conhegam,
também, a historia da disciplina
que pesquisam ou que ensinam.
Seria, porém, desejavel que isso
ocorresse.

O estudo da histéria do ensino
de Historia pode esclarecer muito
mais do que se imagina sobre as
questoes que envolvem o trabalho
de historiadores e de professores,

® Y o
questdes que vém se acumulando HlStOI‘la &

nos cantos das salas de aulas, que ! :
atropelam o caminho desses profis- EIISIIIO de HlStéria
sionais e que nem sempre podem
ser respondidas pela observagao
direta e pela reflexao sobre o fazer
cotidiano. Pensar o ensino de
Histéria na sua historicidade sig-
nifica buscar uma compreensao
mais clara sobre o que significa,
hoje, ensinar Historia nas escolas.
Este livro, sexto volume da co-
lecio “Histéria & Reflexdes”, € um
exercicio reflexivo sobre a tra-
jetéria do ensino de Historia ao
longo do tempo, no Brasil, e sobre
as suas miltiplas faces; um exerci-
cio que pretende contribuir para as
reflexdes proprias de cada um dos
leitores professores e que possa
indicar rumos para aqueles que
desejam pesquisar sobre este tema.
Uma tentativa, enfim, de ajuda-los
a conhecer um pouco mais sobre o
seu proprio campo de trabalho.
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INTRODUCAO

Dos historiadores espera-se que conhegam bem a histori-
ografia, os pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam
o seu trabalho, as técnicas de investigacdo, os procedimentos
para o tratamento das fontes de pesquisa. Além de tudo isso,
daqueles que sdo também professores de Historia, espera-se
que conhecam os contetdos, as praticas pedagdgicas e 0s pro-
cedimentos didaticos. No entanto, ndo é usual esperar que eles
conhecam, também, a histéria da disciplina que pesquisam ou
que ensinam. Seria, porém, desejavel que 1ss0 ocorresse.

O estudo da histéria do ensino de Histéria pode esclare-
cer muito mais do que se imagina sobre as questdes que envol-
vem o trabalho de historiadores e de professores, questoes que
vém se acumulando nos cantos das salas de aulas, que atrope-
lam o caminho desses profissionais e que nem sempre podem
ser respondidas pela observac@o direta e pela reflexdo sobre o
fazer cotidiano. Pensar o ensino de Histéria na sua historicida-
de significa buscar, se ndo solugoes definitivas, a0 menos uma
compreensido mais clara sobre o que significa, hoje, ensinar
Histdria nas escolas.

Assim pensei este livro, um exercicio reflexivo sobre a
trajetéria do ensino de Histéria ao longo do tempo, no Brasil,
e sobre suas multiplas faces, expressdo da complexidade que
o envolve desde que a Histéria tornou-se disciplina escolar,
Um exercicio que possa contribuir para as reflexoes proprias de
cada um dos leitores professores e que possa indicar rumos pari
aqueles que desejam pesquisar sobre este tema. Uma tentativi,
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enfim, de ajudd-los a conhecer um pouco mais sobre o seu
proprio campo de trabalho.

A histé6ria do ensino vem, ha muito, constituindo-se como
importante tema de estudos no campo da Histéria da Educa-
¢ao, estando, muitas vezes, proxima da histéria do curriculo e
da histéria das disciplinas escolares. Os estudos nesses cam-
pos t&m privilegiado os processos de elaboragao de curricu-
los, de construgiio de procedimentos metodolégicos e da defi-
nicio de politicas voltadas para o ensino de determinadas
disciplinas nas escolas, desde os niveis elementares até os ni-
veis superiores de escolarizacao.

Mais recentemente, as preocupacdes dos historiadores do
ensino tém se voltado para as praticas que o envolvem histori-
camente, atentando para sua inser¢@o no cotidiano escolar, suas
relagBes com o imaginario, suas miltiplas formas de apropria-
cdo na escola e suas relacdes com outras instancias de circula-
cdo e difusdo de saberes, como os meios de comunicacdo de
massa e as artes, por exemplo. Percebe-se, portanto, um deslo-
camento do foco de andlise em fungdo das aproximagdes da
histéria do ensino com referenciais utilizados por outras cam-
pos da pesquisa histérica, sobretudo pela Historia Cultural.

A proximidade entre a histéria do ensino e a hist3ria das
disciplinas escolares pode ser explicada pela privilegiada
preocupacio dos pesquisadores com a investigacao dos proces-
sos de constituicio de diversos saberes em disciplinas escolares
e de como seu ensino tem sido organizado e praticado ao longo
do tempo. A andlise da escolarizagdo desses saberes implica,
pois, essas duas dimensdes. A discussao a respeito das caracte-
risticas da investigacdo sobre o ensino e sobre as disciplinas
escolares tem levado muitos autores a entender que a histéria
destas tltimas seria uma parte do campo da histdria do ensino.
Mais abrangente, ela dedica-se ao estudo de razodvel diversi-
dade temadtica, como as institui¢des escolares; as relagoes en-
tre as propostas de ensino e as politicas publicas; os sistemas
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de avaliacdo; os métodos de ensino; os materiais didaticos; as
formulacdes curriculares e suas implicagdes politicas e 1deo
16gicas; os conteudos ensinados e suas formas de apropriagao.
A historia das disciplinas escolares estaria, assim, no interior
daquele campo, identificada aos conteudos e as suas multiplas
possibilidades de articulagao.

Nota-se uma maior predominancia de pesquisas que, ten-
do o ensino como eixo, analisam-no nos quadros de determi-
nados campos do conhecimento, tornados saberes escolares
no processo de escolarizagdo. Exemplo disso sdo os numero-
sos trabalhos sobre os ensinos de Historia, Geografia, Cién-
cias, Educacao Fisica, das “primeiras letras”, de linguas, etc.,
realizados tanto numa perspectiva essencialmente historica,
isto €, sua analise numa dada temporalidade, quanto na pers-

pectiva sociolégica, que vé o ensino nos quadros das relagoes
socioculturais.

As disciplinas escolares tém sido estudadas no seu pro-
cesso de constituicdo e de consolidagio, no qual saberes antes
restritos ao ambito da producdo cientifica, ou proprios de ou-
tras dimensodes da vida social — como a profissional, por exem-
plo —, acabam por tornar-se saberes escolares, constituindo
conjuntos organizados de conhecimentos, apropriados para a
escola, tornando-se, assim, disciplinas escolares. Nessa pers-
pectiva, elas podem ser compreendidas tanto em seu processo
de construcdao no tempo, como em suas relacdes com a produ-
cao do saber cientifico, com os interesses politicos do Estado
ou de grupos especificos da sociedade, com os mecanismos de
divulgacao e vulgarizagdo do saber, com as influéncias de uni-
versos culturais especificos nos quais se produziram ou nos
quais atuam e, € claro, com as praticas que as envolvem no
universo escolar propriamente dito.

A histéria do ensino, entendida dessa forma plural, anco
rou-se primeiramente numa tradi¢c@o dedicada a analisar a ¢s
cola em sua relacdo com os aspectos econdmicos, politicos ¢
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ideolégicos, concentrando-se numa perspectiva que, sustenta-
da no marxismo, a entendia essencialmente como reprodutora
e reforcadora das desigualdades sociais e da ideologia domi-
nante. Os elementos de anélise consistiam, entao, nas politi-
cas educacionais e nas formulagoes oficiais, concentrando-se
o foco nas concepgoes politicas e ideologicas acerca da escola
e, no limite, da prépria educagéo. Assim entendida, a historia
do ensino pouco ou nada considerava o interior da prépria es-
cola e os seus processos educativos, ligados a todo um univer-
50 de relacdes de variada natureza estabelecidas entre os su-
jeitos neles envolvidos. Negligenciados, o cotidiano e a cultura
escolares ndo puderam ser desvendados apropriadamente du-
rante muito tempo, deixando-se, com isso, de enriquecer o
conhecimento sobre a histéria, ndo apenas do ensino, mas da
prépria instituicdo escolar,

Esse comportamento da historiografia da educagao pode
ser observado em vérios pafses, sobretudo entre as décadas de
60 e R0 do século XX. No Brasil, ela foi ainda marcada por
acentuada ideologizagdo, em conjunturas politicas de grande
importancia, sem duvida, para o debate sobre a educacao em
garal e sobre a escola em particular, como aquelas que envol-
veram o Regime Militar e o processo de redemocratizagao.
Niio deixa, também, de haver uma coincidéncia com o movi-
mento mais geral da historiografia brasileira, que sO comegou
a repensar seus objetos e perspectivas interpretativas em mea-
dos da década de 80, sob a influéncia dos movimentos histo-
riogréficos internacionais, principalmente da Histéria Cultural.

A histéria das disciplinas escolares nao escapou a €Sses
Mmesmos movimentos € apresentou, ao longo dos anos, algu-
Mmas tendéncias mais ou menos evidentes. Uma delas, ja tradi-
cional, ancorada na Sociologia da Educag@o, € a que analisa as
disciplinas escolares como conjuntos simplificados — e muitas
vezes distorcidos — de conhecimentos cientificos, adaptados
por meio de uma série de mecanismos de “‘transposi¢ao didatica”
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para o ensino dos niveis fundamentais de escolarizagio', Des

sa forma, as disciplinas escolares seriam simplesmente instrui-
mentos de vulgarizacao de saberes mais elaborados. Muitos
estudos, partindo dessa perspectiva, acabaram por entender que,
ao se constituirem, as disciplinas escolares estariam adquirin-
do um outro estatuto, distinto do conjunto de saberes que lhes
teria dado origem. Isso significa dizer, por exemplo, que a
gramética ensinada nas escolas teria uma estrutura que lhe se-
ria especifica, pois no processo de sua constituicdo em disci-
plina escolar ela teria se formado com caracteristicas proprias,
com elementos muitas vezes distintos daqueles que marcam
sua face académica. Assim, o contetido e as normas de estudo
da gramatica escolar seriam muito diferentes da gramética es-
tudada pelos especialistas académicos. Por 1sso, para muitos
pesquisadores, essa distingdo ndo poderia ser explicada sim-
plesmente por um movimento de desvirtuamento ou de sim-
plificacao do corpo original de saberes.

André Chervel?, em seu estudo jé cldssico — e ainda um
dos poucos a discutir teoricamente o campo da historia das
disciplinas escolares — insiste em que elas sdo “criacdes es-
pontaneas e originais do sistema escolar”, estando longe de
ser apenas o resultado de uma transposicao do conhecimento
cientifico. Portanto, seu estudo teria que levar em conta as
praticas docentes e discentes, as finalidades de constituigao
dessas disciplinas e os fenémenos culturais a elas relaciona-
dos. Embora atento para os contextos de constituicao das dis-
ciplinas escolares, Chervel enfatiza a necessidade de sua and-
lise como elemento autdnomo no interior da cultura escolar,
como o caminho mais eficaz para se compreender sua estrutura,

' O conceito de transposi¢do diddtica estd bem-apresentado em: FORQUIN, Jean
Claude. Saberes escolares, imperativos diddticos e dinamicas sociais. Teoria &
Educagao, n.5, 1992; FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases socinis ¢
epistemnoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994,

* CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexoes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacao, n. 2, 1990. p. 184.
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suas caracteristicas e suas fun¢des para além de um papel pu-
ramente redutor e reprodutivista. No entanto, uma €nfase
muito acentuada nesta autonomia pode, a meu ver, levar ao
risco de minimizagio das relagdes “‘externas”, como as con-
junturas politicas, os embates ideoldgicos e as ingeréncias de
cardter cultural mais amplo. Desta forma, mesmo seguindo a
linha sugerida por Chervel, muitos autores tém conduzido seus
estudos sobre o tema, procurando considerar as multiplas re-
lagdes possiveis, sobretudo em sua dimensao cultural, em con-
junturas histéricas especificas.

Neste livro, ao colocar em foco o ensino de Histéria em
sua dimensio histérica, privilegiei algumas das perspectivas
mencionadas, tendo na disciplina escolar e no seu ensino o
cixo de andlise. Por isso o ensino de Histdria é aqui considera-
do no contexto de um processo mais sedimentado de escolari-
zaco, ja a partir da segunda metade do século XIX, quando
tanto a disciplina escolar quanto o campo da investigagao his-
t6rica adquirem estatutos mais bem-definidos e estrutura mais
elaborada. O leitor verd que a histéria do ensino de Histéria e
a histéria da disciplina escolar Historia se cruzam, entrecorta-
das pelos debates politico e historiografico pela producio de
material didatico, sobretudo os livros escolares.

O que pretendo &, em primeiro lugar, abordar de forma
abrangente este campo da investigagdo em historia da educacdo
e do ensino em particular que, se por um lado apresenta profu-
sio de estudos, por outro carece de sistematizagdo quanto aos
seus resultados mais globais e as suas tendéncias tedrico-meto-
dolégicas. Em segundo lugar, creio ser importante, num livro
como este, discutir as tendéncias mais recentes da producao sobre
o tema, procurando pontos de contato com outras dimensodes da
pesquisa historica, e apontar as possibilidades de inovagao nas
investigacdes sobre a histéria do ensino de Historia.

Ao escrever este livro tive em mente as dificuldades que se
apresentam aos professores e estudantes de cursos de graduagao
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e mesmo de pés-graduagdo, no que se refere a caréncia de tex
tos indicadores de direcdes para leitura e reflexdes acerca do
ensino de Histéria. Por isso julguei fundamental empreender
o esfor¢o de garimpagem da produgdo sobre o tema e de sua
analise, mesmo que ligeira. Ao fazé-lo, surpreendi-me ao per-
ceber estar refazendo muitos de meus préprios passos como
professora e pesquisadora de Histéria, sistematizando ques-
tdes ha muito enfrentadas, tanto nas salas de aula quanto nos
arquivos e bibliotecas. Creio que este livro, para mim e para
tantos outros, poderd representar o preenchimento de uma
importante lacuna nos trabalhos sobre a Histéria do ensino de
Historia e da Histéria da Educacéo.

Se este esforco valeu a pena, ndo posso deixar de agrade-
cer a Carla Maria Junho Anastasia e a Eduardo Fran¢a Paiva,
coordenadores-da cole¢do, pelo convite desafiador para escre-
ver este livro. E de ser também grata a meus amigos e compa-
nheiros de trabalho, Cynthia Greive Veiga, Luciano Mendes
de Faria Filho e Lana Mara de Castro Siman, por tantas con-

versas igualmente desafiadoras sobre a Histéria da Educagao
e o ensino de Histéria.
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A histoéria do ensino de Histéria:
objeto, fontes e historiografia

A historia das disciplinas escolares

A busca por uma defini¢do de disciplina escolar é um
passo importante na elaboracdo de uma andlise da construgao
da Historia como disciplina na escola. Neste ponto, é necessa-
rio concordar com Dominique Julia!, quando afirma que entre
0S riscos presentes no estudo das disciplinas escolares, estd a
busca de “genealogias enganosas”, identificando o ensino de
determinados conjuntos de saberes como disciplinas, quando
ainda ndo estavam estabelecidos com esse estatuto. O fato,
por exemplo, de os jesuitas ensinarem temas de Histéria em
suas escolas nos séculos XVII e XVIII ndo significa que este
conhecimento jé estivesse organizado como disciplina esco-
lar, segundo a defini¢do contemporinea que dela temos. A
designacdo utilizada atualmente define como disciplina esco-
lar o conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou
rubrica e dotado de organizagio prépria para o estudo escolar,
com finalidades especificas ao contetido de que trata e formas
proprias para sua apresentacao.

Concebidas dessa forma, as disciplinas escolares surgem
do interesse de grupos e de instituigdes, como os agrupamentos
profissionais, cientificos e religiosos, mas sobretudo da Igrejae

* JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos, ensino ¢ apropriagho, In:
LOPES, Alice Casimiro & MACEDQO, Elizabeth (Orgs.). Disciplinas e integragdo
curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 44-45.
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do Estado, o que nos leva a situar, no final da Idade Médxa,t:a
organizagio dos primeiros conjuntos de saber?s quf; se i:ons 1:
tuiriam como disciplinas escolares. Algumas sm:ag:oes sao par
ticularmente interessantes, como aquelas nas quais saberes pro-
venientes de culturas profissionais especificas — c‘:omo a dos
clérigos, dos mercadores, dos banqueiuros, dos artesaos — to;'nz}—
ram-se, progressivamente, saberes ﬁte1s.ao'pr'ocesso dei esco aEn;
zagio, acabando por constituir-se em dlsc1pl1flas escolaria)s.
caso de técnicas de escrita e de leitura, do ca}culo, das 15:1guas
vulgares e mesmo da Historia e da Geograﬁa: l}Ta produg?o so-
bre a histéria das disciplinas escolares, muitas $ao as refer;nc,lasi
de andlise, mas duas s@o particularmente i.nflllgntes no conjunto:
a Sociologia dos saberes escolares € a Histéria Cultural. Apre-
sentarei brevemente seus principais pressupos'tog, e.mtes de m:e
concentrar na andlise sobre a Historia como disciplina escolar.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a ampl?agﬁo signilflczb
tiva do acesso da populagdo ao sistema educacional — sobfetw
do naqueles pafses onde se instalou o welfare srarew— esmﬂflu—
lou o desenvolvimento de pesquisas sobre as relagcOes entre a
escola e a sociedade, no campo da Socio?ogm. No/ entanto, a
ampliagdo do acesso a educagao ‘ewdencmu também as con{;
tradigdes das politicas educacionals que se apresentavam com
criadoras de igualdade de oportunidades, via escola, para to-
das as categorias sociais. As pesquisas demonstra.vam cflue a
escola gerava desigualdades, oferecendo aos ge;quxsa@m ,es.os
elementos para o desenvolvimento de uma aT]ahS? sgcmlog]ca
da educacdo que buscasse as razoes dessa situacao.

Esses estudos, no entanto, situados sobretudo no c'am—
po da estratificacdo e das relacdes entre mobilidade social e

2 Sobre estes exemplos, ver: HEBRARD, Jean. A escolarizagio dos saberes el}:meni—
res na época moderna. Teoria & Educagdo, n.2, 1990, p. 65—1- 10; LE GOI;@l):élacqu :
Mercadores e bangueiros da Idade Média. S0 Paulo: Martins Fontes, :

3 NOGUEIRA, Maria Alice. A Sociologia da Educagao no final dos anos 6{}1{ mlcxg
dos anos 70: o nascimento da paradigma da reprodugdio. Em Aberto. Brasilia, an

9, n.46, abr/jun.1990.
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educac@o, deixaram de lado aspectos importantes do fenome-
no educativo, tais como os contetddos de ensino, os sistemas
de avaliagao, as praticas pedagégicas. Nio obstante, 0s gran-
des debates que se travaram em torno da questdo das desi gual-
dades educacionais criaram, a partir dos anos 60, condigdes
para o desenvolvimento do chamado “paradigma da reprodu-
¢do”, que teve significativa influéncia nas pesquisas em edu-
cacao. Essas teorias da reproducio, fortemente influenciadas
pelo estruturalismo das décadas de 60 e 70 do século XX, ne-
gavam a escola o papel de corretora das desigualdades, reco-
nhecendo nela a funcdo de perpetuadora das mesmas.

O aprofundamento dos estudos sociolégicos, a partir da
década de 70, levou a discussio sobre o conhecimento esco-
lar, suas bases sociais, sua transmissio pela escola e suas rela-
coes com a sociedade. Nessa perspectiva, foi de fundamental
importéncia o enfoque voltado para a questdo do processo pelo
qual um determinado conhecimento se escolariza, isto g, se
transforma em conhecimento escolar. Esse foi o campo privile-
giado da “Sociologia dos saberes escolares”, que considera es-
ses saberes como produto de uma selegio cultural, correspon-
dendo também a estruturas e valores sociais determinados. Cada
sociedade teria, portanto, seus proprios referenciais para deter-
minar que conhecimentos poderiam ou n#éo, deveriam ou nio
ser eleitos para fazer parte do conjunto dos saberes a serem trans-
mitidos pela escola. Esses saberes e a constitui¢io das discipli-
nas escolares que a eles correspondem estariam ligados, assim,
a condicionantes sociais, nio somente em sua elaboracdo como

em sua aplicacdo pedagdgica, considerando os grupos que os
concebem e para os quais os concebem.*

Além da seleg@o cultural dos saberes, a educacio escolar
realizaria também um trabalho de “adaptacfio”, para que eles se
tornassem transmissiveis e assimildveis no espaco da escola ¢
da sala de aula, processo denominado “transposi¢io diddtica”

"

' FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos diddticos ¢ dinfimicas so

ciais. Teoria & Educagdo. n.5, 1992.
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ou seja, o trabalho de reorganizagao e de reestruturacdo do
conhecimento, por meio de dispositivos mediadores, a fim de
tornar assimildvel, pelo piblico escolar, o conhecimento pro-
duzido em outras instincias, tais como a universidade e os cen-
tros de pesquisa cientifica. Ao lado dos dispositivos mediadores
da transposi¢do seria possivel identificar outros, ligados ao
que se denominam “imperativos de interiorizacao”, ou seja,
meios pelos quais se tornaria efetiva a incorporacao, a apren-
dizagem propriamente dita do saber pelo aluno.’ Essas pesqui-
sas e proposicoes conceituals exerceram grande influéncia nos
estudos sobre as disciplinas escolares, uma vez que forneciam
subsfdios para a compreensao dos seus processos de constitui-
cdo, suas relacdes com as hierarquias sociais e com a cultura,
seus mecanismos de funcionamento.

Do ponto de vista historiografico, os trabalhos sobre as
disciplinas escolares dedicaram-se, sobretudo até a década de
70, ao estudo da institui¢do escolar, das politicas educacionais e
do pensamento pedag6gico como contextos explicativos para
os contetidos ensinados nas escolas e para as metodologias apli-
cadas a este ensino. Sem outros recortes que ndo as instancias
oficiais e formais de escolarizacio, esses estudos viam as disci-
plinas escolares nos quadros das formulacdes curriculares, em
fungdo de pressupostos pedagogicos ou de politicas publicas,
sem o estabelecimento de outras relagdes. Essa forma de abor-
dagem da historia das disciplinas e do ensino mostrava, de fato,
sua vinculacao com uma tradi¢do historiografica que via o Esta-
do como o centro do processo historico e, evidentemente, privi-
legiava fontes que a ele estivessem ligadas, como os projetos
educacionais e a legislagdo, por exemplo.

Essa perspectiva nao considerou um processo mais am-
plo no qual as disciplinas escolares estivessem envolvidas,
desde a sua constitui¢io formal até suas apropriacGes no espago

5 FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos diddticos ¢ dinimicas so-
ciais. Teoria & Educagdo. n.5, 1992.
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escolar. T.endo em vista essas dimensdes, 0s estudos sobre 0 ensi

no ¢ as disciplinas escolares comegaram, na Europa, a part ilr o
final dd década de 70, a buscar na Histéria Cultural referenciais
de andlise que dessem conta da complexidade desses Processos

Essa tendénc‘ia da historiografia ja fazia avancar os estudos {|L:-
temas que fe Inscreviam, tradicionalmente, no campo da Hist6ria
da EHducagao, como a histéria da leitura, por exemplo. A preocu-
pacdo jd‘os pesquisadores da Histéria da Educagio com o estudo
da§ praticas escolares mostrou a grande influéncia exercida pelas
a‘nahses de Roger Chartier sobre as representacdes e a histéria do
livro e da leitura, e de estudos mais pontuais, como os ja mencio-
nados, de Jean Hébrard e de André Chervel, voltados para os
saberes e seus processos de escolarizacdo.

As andlises tradicionais, portanto, ndo explicavam sozi-
nha.s Fie que forma a cultura poderia interferir ou interagir na
definic@o dos contetidos a serem ensinados, em seus objetivos
e em seus métodos e, menos ainda, as miltiplas formas de
aprgprlag:éo possiveis, pelos diversos sujeitos envolvidos, desse
conjunto que constitui as disciplinas escolares. Uma questio
1mpo¥tante que se apresentou, entdo, foi a das praticas escola-
rés, vistas como préticas culturais. André Chervel, no arti g0 ja
citado, chamava a atencfo para essa questdo. Segundo ele,

0 ensino escolar € esta parte da disciplina que pde em
acao as finalidades impostas a escola, e provoca acul-
turagéilo conveniente. A descri¢do de uma disciplina niio
deveria entdo se limitar & apresentagio dos contetidos
de ensino, os quais sdo apenas meios utilizados para
alcancar um fim. Permanece o fato de que o estudo
dos ensinos efetivamente dispensados é a tarefa essen-
cial do historiador das disciplinas.®

Neste sentido € que Chervel atribuiu 2 escola uma POSICHo

privilegiada no estudo da histdria das disciplinas escolares, uma

°* CHE ST & oy et e
R_VEL, An.dle' Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educagdo, n. 2, 1990. p. 192. (Grifo meu.)
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vez que ela teria papel criativo no &mbito das apropriacdes e das
praticas que as envolvem no cotidiano escolar. As construgoes
processadas por professores e alunos sobre contetidos e méto-
dos das disciplinas escolares sdo importantes como objeto de
investigacdo, inclusive quanto aos objetivos politicos e institu-
cionais de sua constituicdo. Estudos que partam de outras di-
mensoes histéricas da educagio e das disciplinas escolares em
particular nilo se restringem, assim, as esferas institucionais e
formais — politicas publicas, propostas pedagégicas, formula-
¢oes curriculares oficiais, entre outras —, atentando para o coti-
diano escolar e para a multiplicidade de suas praticas culturais.

Fica claro que, em consonancia com as tendéncias histo-
riograficas contemporéneas, a histéria das disciplinas escola-
res tenha que apurar seus instrumentos conceituais e ampliar
seu espectro de fontes, rompendo a barreira do convenciona-
lismo e do oficialismo. Por isso, ela tem sido vista como um
dos campos mais promissores da Histéria da educagao, aquele
que tem procurado preencher a lacuna relativa a cultura esco-
lar e As praticas culturais no interior da escola. Segundo Do-
minique Julia, a histéria das disciplinas escolares

tenta identificar, tanto através das praticas de ENsINo
utilizadas na sala de aula como através dos grandes
objetivos que presidiram a constitui¢ao das discipli-
nas, o nicleo duro que pode constituir uma historia
renovada da educagdo.’

A Histéria como disciplina escolar

As caracteristicas do conjunto de conhecimentos defini-
dos como Histéria, no universo escolar, nem sempre foram as
mesmas nem se mantiveram fiéis a uma estrutura de organizagao

7 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagdo. Campinas, SP: Sociedade Brasileira de Historia da Educa-
¢do: Autores Associados, n.1, jan/jun. 2001. p. 13.
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semelhante a que conhecemos hoje para as disciplinas escoli
res. Na verdade, o préprio estatuto da Histéria enquanto cam
po do conhecimento mudou com o tempo, conforme suas rela
gées com o debate cientifico de uma forma geral ¢ com as
ciéncias humanas em particular. A rigor, somente a partir do
seéculo XVIII € que a Histéria comegou a adquirir contornos

mais precisos, como saber objetivamente elaborado e teorica-
mente fundamentado.

| Da Idade Média ao século XVII predominou uma histé-
ria apoiada na religido e marcada por uma concepgio provi-
d'encialista, segundo a qual o curso da histéria humana defi-
nia-se pela intervencao divina. A afirmagéo do Estado-nagio
dlesviou, pouco a pouco, os objetivos do conhecimento histo-
rico para o pragmatismo da politica, servindo, cada vez mais,
é.educagao dos principes e 2 legitimagéo do poder. O discurso
historiografico foi deixando de lado a genealogia eclesidstica
para se fixar na genealogia de dinastias e de nagdes, tréc;o que
manteve forte até o inicio do século XX.

. Subordinada, durante muito tempo, a teologia e 2 filoso-
f%a, somente no oitocentos a Histéria alcangou estatuto cienti-
fico, com procedimentos metodoldgicos guiadores da investi-
gacao, com objetivos definidos, levando a um maior apuramento
alemdigéo herdada dos séculos XVII e XVIIL Sua afirmacio
cientifica se fez, portanto, no momento em que as ciéncias de
uma forma geral alcavam posi¢&es mais sélidas e reconhecidas,

chegando, ao final do século XIX, a fundamentar-se no positi-
VISIMO € NO marxismo.

A trajetéria da Histéria ensinada nas escolas nao corres-
ponde, necessariamente, 4 da Histéria campo do conhecimen
to, mesmo porque, durante muito tempo — da Idade Média no
?;éculo XIX —, parte dela confundiu-se com a histéria sagraca,
15£0 €, com a histdria biblica, que era ensinada nas escolas onde
a} influéncia de igrejas cristis era significativa, A historin “pro
fana”, principalmente sobre a Antigiiidade, chegava n nparecer,
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por meio de textos classicos, no elenco dos conhecimentos
incluidos no estudo do latim ou mesmo da Teologia. Como
conteddo destinado ao ensino, a Histéria ganharia importan-
cia a partir dos tempos modernos, para a formag@o das elites,
sobretudo dos herdeiros dos tronos europeus. Em outras ins-
tAncias, os colégios jesuitas ja apresentavam temas de Histo-
ria em seus curriculos, mas que de forma alguma integravam
um conjunto organizado de saberes € de procedimentos que
poderia ser denominado de disciplina escolar.

No século X VIIIL, as preocupagdes ilustradas com a edu-
cacio levaram a que varios contetidos fossem introduzidos
no elenco das matérias escolares, no contexto do reformismo
inspirado pelo [luminismo. Parte das reformas realizadas em
vérios pafses europeus relacionava-se com a retracdo da pre-
senga da Igreja catdlica no sistema de ensino, motivada, prin-
cipalmente, pela expulsao da Companhia de Jesus. Uma re-
jeicdo, mesmo que parcial, aos curriculos desenvolvidos pelos
jesuftas implicou sua substitui¢ao por outros que, considera-
dos mais realistas e pragmaticos, contemplassem a ciéncia
moderna, as linguas nacionais € 08 conhecimentos historicos
e geograficos. A critica aos modelos educativos marcados
pela influéncia da Igreja coadunava-se aos principios laici-
zantes das propostas iluministas € seus modelos para a edu-
cacdo pautavam-se na perspectiva de uma formagao para o
progresso humano.”

A Histéria, ainda ndo constituida como disciplina esco-
lar e ainda ndo totalmente desvencilhada do sentido providen-
cialista, passaria a ser ensinada, desde o final do Antigo Regi-
me, com o intuito de explicar a origem das nagGes. Sob a
influéncia do Iluminismo, seria cada vez menos a historia

8 Ver: FURET, Frangois. O nascimento da histéria. In: A oficina da histdria. Lisboa:
Gradiva, s/d; ROGGERO, Marina. Education. In: FERRONE, Vincenzo & ROCHE,
Daniel (Dir.). Le monde des lumiéres. Paris: Fayard, 1999; BOTO, Carlota. A esco-
la do honem nove: entre o iluminismo ¢ a Revolugao Francesa. Sio Paulo: Editora
da UNESP, 1996.
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Sz.igrada e cada vez mais a histéria da humanidade, mas “como
disciplina ensindvel, a histéria é a maior parte das vezes um
passageiro clandestino nos programas oficiais, oferece mais (e-
mas para disserta¢des do que matéria que se baste a si prépria’.”

Nao obstante a educacdo tenha se tornado tema de gran-
de relevancia no perfodo da Revolugdo Francesa — com a pro-
ducdo de nova legislacao educacional e a defini¢do dos pres-
supostos de formagdo do novo cidaddo —, a Histéria ainda
continuaria como elemento secundério nos curriculos escola-
res, como “complemento dos estudos classicos e da aprendi-
-zagam do latim”."® Acoplada as concepcdes universalistas dos
iluministas, ela constitufa, na Fran¢a revoluciondria, instru-
mento de referéncia para a reflexdo sobre as civilizacoes e
sobre o progresso da humanidade. A pedagogia revoluciond-
ria, no entanto, apostava muito mais nas festas civicas e nas
celebragdes da meméria da Revolucdo do que na eficdcia do

estudo do passado nacional, como ocorreria, efetivamente, a
partir do século XIX.

Ainda no inicio do oitocentos, em varios paises europeus,
a educacdo passou a ser vista como competéncia do Estado,
no minimo quanto a defini¢ao dos seus objetivos e ao controle
das a¢des a ela relacionadas. A organizac@o dos sistemas de
ensino publicos variou conforme as conjunturas nacionais, mas
pode-se dizer que, em comum, havia a preocupagdo com a for-
magao de um cidaddo adequado ao sistema social e econdmi-
co transformado pela consolidagao do capitalismo e com o forta-
lecimento das identidades nacionais. Foi também nesse momento
que a Historia, como campo de conhecimento, comegou a apre-
sentar maior sistematizagdo em termos da investigacdo e de

Y - = | 21 i 311
FURET, Francois. O nascimento da historia. In: A oficina da historia. 1ishon

Gradiva, s/d, p. 8.

16 e - ATAeE
FUR‘E,I, Frangois. O nascimento da historia. In: A oficina da historia, Lishon
Gradiva, s/d, p. 9.
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seus métodos, procurando o equilibrio entre as dimensdes eru-
dita e filos6fica. Segundo Francois Furet, foi somente com
esse processo, passo importante para a constituicdo da Histo-
ria cientifica, que foi possivel a sua escolarizagdo, isto €, sua
transformacdo em disciplina escolar."

A afirmacio das identidades nacionais ¢ a legitimacao
dos poderes politicos fizeram com que a Histéria ocupasse
posi¢do central no conjunto de disciplinas escolares, pois ca-
bia-lhe apresentar as criangas e aos jovens o passado glorioso
da nagdo e os feitos dos grandes vultos-da patria. Esses eram
os objetivos da historiografia comprometida com o Estado e
sua producdo alcangava os bancos das escolas por meio dos
programas oficiais e dos livros didéticos, elaborados sob es-
treito controle dos detentores do poder. Isso ocorreu na Euro-
pa e também na América, onde os pafses recém-emancipados
necessitavam da construcio de um passado comum e onde 0s
grupos que encabecaram os processos de independéncia luta-
vam por sua legitimagdo. Casos conhecidos sao, por exemplo,
os da Argentina e do México, onde as lutas pela hegemonia
politica implicaram também lutas pelo controle sobre a produ-
cdo historiografica e sobre o ensino de Historia, e do Brasil,
sobretudo depois da fundacao do Instituto Histérico e Geogra-
fico Brasileiro, do qual falarei mais adiante.' i

Assim, ao longo do século XIX, a questdo do método dizia
respeito ndo apenas a investigagao historica propriamente dita —
a objetividade, as técnicas, a critica documental —, mas também

'l FURET, Francois. O nascimento da histéria. In: A oficina da histéria. Lisboa:
Gradiva, s/d, p. 12-16.

12 Sobre a Argentina e 0 México, ver, respectivamente: QUATTROCCHI-WOISSON,
Diana. Un nationalisme de déracinés: L’ Argentine, pays malade de sa mémoire.
Paris: Editions du CNRS, 1992; BONETT, Margarita Moreno. Del catecismo reli-
gioso al catecismo civil: la educacién como derecho del hombre. In: LORA, Maria
Esther Aguirre (Org.). Rostros histdricos de la educacién: miradas, estilos,
recuerdos. México, D.F; Centro de Estudios sobre la Universidad de la UNAM/
Fondo de Cultura Economica, 2001.
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ao ensino de Histéria nas escolas primdrias e secunddrias. (ue
deveria obedecer a procedimentos especificos, como a ade
quacao de linguagem, a definigdo de prioridades em termos de
conteddo, a utiliza¢do de imagens titeis 2 compreensao da his-
téria da na¢do."” E somente a partir dai que a Histéria como
disciplina escolar se constituiu, fortemente marcada por uma
perspectiva nacionalista, servindo aos interesses politicos do
Estado, mas carregando também elementos culturais essern-
clais que, incorporados, garantiam a consolidagdo dos lagos
entre parcelas significativas das populacdes, no processo de
construgao das identidades nacionais coletivas.

A historia do ensino de Histéria

Se a historia do ensino tem sido um campo cada vez mais
crescente no ambito da Histéria da Educagdo, incorporando
““as reflexdes realizadas pelas tendéncias historio graficas con-
temporaneas, alargando as fontes e lancando novos olhares
para os mesmos objetos e, em alguns casos, para as mesmas
fontes”!*, 0 mesmo nio se pode afirmar, integralmente, para a
histéria do ensino de Histéria. E, de fato, bastante recente a
Inovagdo nesse campo de estudos, para além do exame formal
de programas, contetidos e curriculos. Os trabalhos mais inte-
ressantes t€m partido, em geral, do estudo da Histéria como
disciplina escolar para analisar algumas dimensdes do seu en-
sino nas escolas primarias e secundérias, privilegiando, por-
tanto, os séculos XIX e XX. Ainda assim, concentram-se na
andlise das relagGes entre os contextos politicos, da definigao

& \-’:E!l‘i EURET, Francgois. O nascimento da histéria. In: A oficina da histéria, 1ishoun
Gmd.wa, s/d; BOURDE, Guy & MARTIN, Hervé. As escolas historicay. 1ishon:
Publica¢bes Europa-América, 1990; CITRON, Suzanne. Ensinar a Histdria hoje
a memoria perdida e reencontrada. Lisboa: Livros Horizonte, 1990,

'“ LOPES, E]ia.nc Marta Teixeira & GALVAO, Ana Maria de Oliveira, Histdria o
Educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 51.
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dos programas de ensino e da produg@o dos materiais didati-
cos, sobretudo dos livros escolares de Historia.

Nessa perspectiva, principalmente a partir da década de
1970, foram produzidos alguns trabalhos importantes, que aca-
baram por tornar-se referenciais para os estudos que se segui-
ram, pelas proposi¢oes que motivaram a analise daquelas rela-
coes. Indispensavel &, pois, citar as reflexoes propostas por
autores como Pierre Nora, Francois Furet, Jacques Ozouf e
Mona Ozouf, que demonstraram preocupagdo especial com o
ensino de Histéria na Franca a partir do século X VIII e, prin-
cipalmente, no século XIX." Esses autores enfocaram aspec-
tos de grande importancia para a compreensao da consolida-
cdo da Histéria como disciplina escolar e de seu ensino como
questdo politica relevante. O “caso”’ france€s tornou-se exem-
plar ao deixar claras as vinculagoes entre 0 fortalecimento do
Estado-nacdo, a construgdo e a consolidagao de uma identida-
de nacional coletiva, a afirmac@o nacional perante outras na-
coes, a legitimagdo de poderes constituidos € a Historia en-
quanto conhecimento social e culturalmente produzido e seu
ensino nas escolas. As funcdes do ensino de Histéria, as possi-
bilidades de acentuacio de fungdes morais e politicas para ele.
as disputas pela memdria nacional, sempre associadas a His-
téria da nagdo, foram alguns dos aspectos analisados por estu-
dos dessa natureza.

As relagoes do ensino de Histéria com outras dimensoes,
para além das questdes historiograficas e metodoldgicas, no
entanto, nio tém recebido tanta atengdo dos pesquisadores.
Abordagens que privilegiem, por exemplo, as praticas escola-
res presentes no ensino de Historia sao raras, ao contrario do

15 Ver: FURET, Francois. O nascimento da histéria. In: A oficina da historia. Lisboa:
Gradiva, s/d; OZOUF, Jacques & OZOUE Mona. “Le tour de la France par deux
enfants”’; le petit livre rouge de la République. In: NORA, Pierre (dir). Les lieux de
mémoire. Paris: Quarto/Gallimard, 1997; NORA, Pierre. Lavisse, instituteur national.
In: NORA, Pierre (Dir.). Les lieux de mémoire. Paris: Quarto/Gallimard, 1997.
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que tem ocorrido no campo de investigacio sobre 0§ Proces-
sos de aquisigdo da leitura e da escrita, sobre a hist6ria da
Educag¢do Fisica, ou mesmo em outros temas ligados ao ensi-
no, como as questoes de género e a formacdo de professores.
Mmto pouco tem sido feito quando se trata de refletir sobre a
circulagdo e as apropriagdes do conhecimento histérico nas
escolas primdria e secunddria, atentando-se para as praticas
cotidianas relativas ao ensino de Histoéria, inclusive suas ma:

Tufesltagoes fora do espaco escolar propriamente dito e suas
tmplicagdes numa dimenséo de longa duragéo. s

No conjunto, sobressaem os trabalhos sobre os curricu-
los e sobre os livros didaticos, geralmente analisados em seus
aspecjcos intrinsecos ou como produtos das elaboracdes politi-
cas e 1deolégicas. Mais recentemente tém surgido analises in-
teressadas na vinculagdo entre o ensino de Histéria e a produ-
cao historiogréﬁca e estudos que procuram utilizar, além da
analise textual, a leitura da iconografia como elemento fun-
dante da construgdo do saber histérico escolar.?

Nesse sentido, os aportes tedricos que tém contribuido
para o avanco da historiografia da educagio — principalmente
os da Histéria Cultural — ainda tm sido pouco utilizados no
campo do ensino de Histdria, fora do Ambito do estudo das

16

'Sr(;]b{"e es-tu.dos nesta perspectiva, ver: SIMAN, Lana Mara de Castro & FONSECA
: ais Hma' de Lima e {Dttgs.}. Inaugurando a Historia e construindo nagﬁn;
ISCUISOS € 1magens no ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica. 2001

"7 Sobre esta tltima questao, ver: FONSECA, Thais Nivia de Lima e. “Ver para coi
preender’: arte, livro diddtico ¢ a histéria da nacio. In: S!MAN' LanapM'11°1 ::L
Castro & FONSECA, Thais Nivia de Lima e (Orgs.). inaugurcm::lo a Hiw};';iu ¢
can{mfuzdn a nagdo: discursos e imagens no ensino de Histéria. Belo Hc:lrimnl' +
Autentzcz}, 2001; FELICE, Pamela Olivares. Rapports “texmx-in.fzaga.v”' qucdlqu:';
()beEI‘VEl.tiDﬂS concenant des manuels d’'Histoire du Chili. Tours: C-II{I'"’MIA.I
Universidad Frangois Rabelais, 1999 (Mimeogr.); GAULUPEAU, Yves. I...‘I;i.u'lnirv

iil}ll"ﬂﬂgﬁ‘ﬂl a1’école primaire: un exemple: La Révolution francaise dans les manuels
E{ementazres (187@—1970). Histoire de [’Education. Paris, n. 30, mai, |UK6:!
BI*{T;;:D?CCO%%?T&C”C& Livros didaticos entre textos e imuagens, In;

. Circe (Org.). O saber histérico na sala de o Paulo: Cons
o na sala de aula. Sio Paulo; Con
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instituicdes escolares, dos curriculos e dos l_iviri;)s didzitlc?s.
Em outro capitulo, comentarei algnmas p0551b111dades de n-
vestigagdo considerando-se a questao da c,i_rculag,ao e das apro-
priagdes do conhecimento histérico a partir da escola e de ou-
tras instancias nao-escolares.

A histéria do ensino de Histéria € um campo complexo,
contém caminhos que se entrecortam, que se bifurcam, estan-
do longe de circunscrever-se a formalidac?e dos prqgramas
curriculares e dos livros escolares. Suas multiplas relagoe.:s com
as vérias dimensdes da sociedade, sua posi¢cdo como lHStI"Ll-
mento cientifico, politico, cultural, para diferentes grupos, 1n-
dica a riqueza de possibilidades para o seu estudo e 0 quanto

ainda h4 para investigar.
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CAPITULO 11

A histéria do ensino de Histéria
no Brasil: tendéncias

A andlise da produg¢@o sobre o ensino de Histéria no Bra-
sil aponta, basicamente, para as mesmas tendéncias ja comen-
tadas no capitulo anterior, em relagdo a outros paises. No en-
tanto, sdo ainda poucos os estudos dedicados a histéria deste
ensino, o que pode ser comprovado por uma rapida averigua-
¢do da produgao realizada no Brasil nos ultimos dez anos.
Raramente trabalhos dessa natureza ultrapassam a marca de
18% do conjunto da produgdo sobre o ensino de Histéria.

Esses dados mostram, por um lado, a énfase posta nas
questoes mais imediatas relativas ao ensino de Histéria, aque-
las mais diretamente ligadas ao cotidiano da sala de aula e que
merecem a atengao dos professores nele envolvidos e dos pes-
quisadores interessados. A primeira vista, a histéria do ensino
da disciplina no Brasil ndo parece interessar, de forma espe-
cial, os professores, e poucos sio os historiadores da educacgao
que a cla se dedicam. Ainda assim, verifica-se que muitos tra-
balhos que se propdem o estudo da histéria do ensino acabam,
na verdade, por tratar das questoes atinentes as praticas peda-

‘gbgicas contemporaneas aos seus autores, sem se caracterizar,

todavia, como uma histéria do tempo presente, mas, sim, ani-
lises de metodologias de ensino, de programas curriculares ou
de livros didaticos.

Qual o perfil da produgdo sobre a histéria do ensino de
Historia? Que preocupagdes tém tido os pesquisadores neste
campo e que problematizagdes envolvem o estudo do ensino
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de Histéria no Brasil? A resposta a algumas dessas indagagoes
exige breve andlise de conjunto da produgdo mais recente, Como
dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, livros e capitu-
los de livros, textos apresentados em eventos cientificos nas dreas
de Histéria e de Educacdo, de forma geral, e de Historia da Edu-
cacdo, em particular. Esse foi o material que utilizei para deline-
ar o perfil da produgio, tanto no que diz respeito aos temas pri-
vilegiados nesses estudos, quanto as fontes € aos periodos
histéricos mais visitados pelas investigagdes.'

Cerca de 66% dos estudos levantados concentram-se nos
temas dos curriculos e programas para o ensino de Historia,
das préticas escolares no ensino de Hist6ria e do livro didatico
de Histéria, estando este dltimo tema na lideranga, com quase
40% dos trabalhos analisados. Dentro desses trés temas, al-
guns subtemas se destacam, como a formacao civica e nacio-
nalista no ensino de Histéria e as relagdes entre este ensino € a
historiografia, ambos representando cerca de 33% dos traba-
lhos, e também a histéria das mulheres nos livros didaticos,
reformas curriculares, producéo técnica do livro didético. Ou-
tros temas aparecem secundariamente, como as praticas do-
centes, as linguagens no ensino de histéria, o ensino de Histo-
ria da Educacao.

Quanto aos recortes cronoldgicos, o perfodo republicano
domina inconteste, com cerca de 80% dos trabalhos, seguido
pelo Império, com cerca de 20%. O periodo colonial ndo foi
contemplado no levantamento realizado, até porque nao se pode
caracterizar a disciplina escolar Historia neste momento da

| Foram identificados 80 trabalhos produzidos entre 1988 e 2002, entre dissertagoes
e teses, artigos em periddicos e textos apresentados em alguns congressos, como o
Simpdsio Nacional de Historia da Associagdo Nacional de Historia (ANPUH), o
Encontro Regional de Historia da ANPUH-MG, a Reunido Anual da Associagdo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), o Congresso
Brasileiro de Histdria da Educagdo, o Congresso de Pesquisa e Ensino em Histd-
ria da Educagdo em Minas Gerais, o Congresso Luso-Brasileiro de Historia da
Educacdo, o Semindrio Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria.
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Historia da Educagdo no Brasil. Ainda assim, ndo ocorreram
es.tudos que mencionassem os contetidos de carater histérico
ministrados, por exemplo, no ensino jesuitico até o século
XVIII. Os estudos consideram, portanto, o surgimento da dis-
ciplina escolar, tal como tem sido definida pelos especialistas,
ou ieja, como o conjunto de conhecimentos dotado de organi-
zag@o propria para o estudo escolar, com finalidades especificas
a? conteudo de que trata e formas préprias para a apresenta-
ga.lo desse contetdo. No interior da periodizagio tradicional da
hlst‘éria brasileira, aparecem privilegiados, em relacdo ao Im-
perio, a segunda metade do século XIX nos momentos finais
do regime mondrquico; e em relaciio 4 Republica, o periodo
Vargas (1930-1945), seguido do perfodo posterior a crise do
Regime Militar (1980-1995) e da Primeira Repiiblica (1889-
1?30). No conjunto, os recortes temporais mais contemplados
sao o periodo Vargas e as décadas de 80 e 90 do século XX.

| Ndo obstante a maioria dos trabalhos esteja no Ambito da
histéria das disciplinas escolares, parte significativa nio ex-
plicita seus referenciais te6rico-metodolégicos neste campo
de pesquisa ou em outro campo historiografico, niio indicando
terem utilizado os autores mais recorrentes, como André Cher-
vel e Jean Hébrard para a histéria das disciplinas escolares ou
Jean-Claude Forquin para a Sociologia e a Hist6ria do curri-
culo. Muitos trabalhos sobre os livros diddticos apiam-se nos
estudos de Roger Chartier sobre a histéria do livro e da leitura
ou em suas consideracoes sobre o conceito de representagf')es:
sobretudo quando se trata daqueles que tém na dimensio da
formagéo civica e nacionalista do livro did4tico o seu foco de
n.lteresse. Em mais da metade dos trabalhos analisados identi-
fiquei, nas caracteristicas dos préprios textos, influéncias das
bases referenciais da histéria das disciplinas escolares, muito
embora seus autores ndo o tivessem explicitado. Assim, dos
89 trabalhos contemplados, cerca de 55% encontram-se nessa
situacao e somente cerca de 17% deixaram mais claras suas
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referéncias de abordagem. Embora muitos autores identifica-
dos 2 Histéria Cultural sejam relacionados nas referéncias bi-
bliograficas - como Robert Darnton. Carlo Ginzburg, Jacques
Revel, além do préprio Roger Chartier —, nem sempre ficam
claras as implicagoes de sua suposta utilizagdo no desenvolvi-
mento da andlise.

Disso decorre que, em muitos casos, 0s textos apresen-

tam-se como simples explanacdes, descrigdes comentadas so-
bre as principais caracteristicas dos livros didaticos produzi-
dos em determinada época, ou sobre as relagoes entre o ensino
de Histéria e a produgdo historiografica. Certa pobreza teo-
rico-metodolégica indica, além da incipiente tradi¢do acade-
mica nesta drea, uma caracteristica marcante no campo da
pesquisa educacional, que ¢ a da preocupagao com a possi-
vel aplicabilidade de estudos sobre o ensino na solucdo de
problemas concretos da educacdo atual. Uma arraigada tra-
dicdo na historiografia da educacio entende a reflexao histo-
rica como iluminacdo do passado sobre o presente, mas como
licdo para o futuro. Isso denota uma falta de rigor historio-
gréfico, sobretudo quando se trata de estudos realizados nos
dltimos vinte anos, depois da consolidacao de tradicdo aca-
démica nos estudos histéricos, ciosa da solidez tedrico-me-
todol6gica. No Ambito dos estudos sobre o ensino de Histo-
ria esses tracos sdo ainda mais evidentes, principalmente
quando detectamos, na maioria deles, a marca do pragmatis-
mo imediatista, que acaba aceitando como analises cientifi-
cas os relatos de experiéncias, sem levar em contd as formu-
lacoes tedricas, a avaliagdo de resultados, a contextualiza¢ao
histérica. Assim, a auséncia ou a fragilidade da problemati-
zacdo compromete a discussio de questdes de grande rele-
yaAncia para a compreensdao do processo de constituigdo da
Histéria como disciplina escolar no Brasil desde o século
XIX, de seu ensino ao longo do tempo e de suas inumeras
relagoes, sobretudo com a politica e com a cultura.

| RG: 7
Histéria & Ensino de Histéria EX,: "? /{?;'2-
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| A maioria dos trabalhos, ao privilegiar os programas cur-
rmulz'u'F:s e o livro diddtico, procura analisd-los na perspectiva
da utilizagdo do ensino de Histéria pelo Estado e pelka-s elite;
deltentoras do poder e de como as formulagdes para essa c]ilqcik—
plina estiveram associadas a ideologias ou a detérminado‘s Lroﬁ
gramfas politicos. As vincula¢des entre o ensino de Hist;‘jga e
a trajetoria da historiografia também sdo contempladas, em-
bora, qua.se sempre, em analises superficiais que prO(;L;ram
ora 'pela justaposi¢édo, ora pela oposicio entre uma e outra’
Assim, as principais fontes de pesquisa sdo os proprios pro-‘
gramas c‘:urriculares e livros didaticos, bem como a legislacdo
a eles atinente. Em alguns casos, que tratam de perfodos mais

recentes, faz-se uso também de depoimentos orais e da im-
prensa escrita.

; Os estudos de maior profundidade — geralmente disserta-

¢Oes € teses ou artigos delas derivados — preocupam-se com o
processo de constituicdo da disciplina escolar em sua relacao
com contextos histéricos especificos, analisando-o com base
em fundamentos explicativos mais bem-definidos. E o caso de
t]f'abalhos que enfocam idéias politicas e ideologias, imaéiné—
ru:} e’ I:epresentagées, presentes na constituicdo histérica da
Histéria como disciplina escolar, além daqueles que percor-
rem. 0 processo de construgdo da Histéria como conjunto or-
ganizado de saberes para o seu estudo na escola, com todos os
elementos que o conformam. E sobretudo nesses tltimos ca-
sps quaj se verifica maior sintonia com as tendéncias da histo-
riografia contemporanea e sdo, em geral, estudos relativos aos
periodos considerados de maior interven¢io do Estado na edut—
cacao, como o periodo Vargas e o Regime Militar. Aqui verifi-
CaH.S? uma utilizagéo mais diversificada de fontes de pesquisa
e‘mgenma da definicdo de objetos e de formas de abordagu.:;;
1 fabalht?s dessa natureza lancam méo de variada docunwﬂ!:uj
¢ao essrlta, como livros didaticos, programas curriculares, le-
gislacdo, relatérios e estatisticas oficiais, revistas e -inr.| ]1:'liH
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documentag@o escolar manuscrita e impressa, e também de
documentagéo iconogrifica, além-de depoimentos orais.

As andlises que buscam relacionar a producio historio-
grafica ao ensino de Histéria, seja via programas curriculares,
seja via livros didéticos, tém se concentrado no século XIX,
justamente no momento em que a historiografia brasileira se
constitufa, no ambito do Instituto Histérico e Geografico Bra-
sileiro, 0 que também ocorria com a disciplina escolar Hist4-
ria. E consideravel o peso que o estudo sobre os livros tem
tido, o que representa importante contribuicsio para o maior
conhecimento sobre esse tipo de material e para a sofisticacdo
metodologica para o trato com estas fontes. Os estudos que
envolvem os livros didéticos tém estimulado o desenvolvimen-
to de projetos que contemplam desde a localizacio e a identifi-
cacdo desse tipo de material em escolas, arquivos e bibliotecas,
até a organizagdo de acervos em varios centros de pesquisa uni-
versitarios e em alguns 6rgaos publicos ligados 2 educacio,
como, por exemplo, a Biblioteca do Professor do Centro de
Referéncia do Professor da Secretaria de Estado da Educacéo
de Minas Gerais e a Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo. Os estudos no 4m-
bito dessa tematica, relativos ao Império e 4 Primeira Republi-
ca, exploram os projetos e debates legislativos que envolveram
a construgdo da Histéria como disciplina escolar naqueles
momentos, 0 que permite o entrecruzamento de fontes diver-
sas, no esfor¢o de compreensio desse processo.

Enquanto em outros campos da Histéria da Educagdo vém
avancando as pesquisas sobre as praticas escolares e a cultura
escolar, € pouco o que se faz a esse respeito em relagéo 2 his-
toria do ensino de Histéria. Novamente, sdo os estudos relati-
vos, principalmente, ao periodo Vargas os que tém se preocu-
pado com os processos de constru¢io de uma cultura escolar
em relacdo ao ensino de Histéria, analisando priticas cotidia-
nas que, envolvendo este ensino, deitaram raizes e podem ainda
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hoje ser verificados. Sdo também esses os trabalhos que ex-
ploram maior diversidade de fontes, como a documentagio
escolar manuscrita ou impressa; revistas e jornais; iconogra-
fia; material de propaganda; livros diditicos: literatura; além
da ja tradicional documentag@o oficial (relatérios, programas
curriculares, legislacdo).

Nao obstante a existéncia de lacunas, nio se pode dizer
que o ensino de Histdria seja tema marginal nas 4reas de His-
téria e de Educagdo, no Brasil. Privilegiado quanto ao estudo
das préticas de ensino — métodos, avaliacOes, materiais didati-
cos —, ele ainda € pouco explorado em sua dimenséo histérica,
em suas temporalidades, em suas continuidades e rupturas. As
inovagoes teérico-metodolégicas que ha algum tempo tém ca-
racterizado os chamados campos de ponta da historiografia da
educagdo no Brasil — estudos sobre a infancia, sobre a alfabe-
tizagdo, sobre 0s processos mais gerais de escolarizacdo — tém
sido ainda timidas em relagdo 4 histéria do ensino de Histéria
e pouco diversificadas quanto aos objetos mais especificos.

Parte consideravel dos pesquisadores aciona, preferencial-
mente, as fontes que apresentam relacdo mais direta com o
tema da educagio e do ensino; tirando pouco proveito de ou-
tras que, sem estarem inscritas nessa “categoria”, permitem
ricas leituras do seu potencial pedagégico, quando relaciona-
das ao ensino de Histéria. Veja-se, por exemplo, o caso do
material produzido tanto pela midia impressa quanto, mais
recentemente, pelo radio e pela televisdo. Desde a década de
30 do século XX, os formuladores de politicas culturais perce-
beram o papel crucial a ser desempenhado pela propaganda, em
suas mais diferentes manifestacdes, como instrumento de legi-
timagao de poderes, trabalhando com eficdcia com o Imaginario
€ com as representagoes coletivas. O saber histérico escolar vem,
desde entdo, sendo veiculado nio apenas por meio da escola,
mas também por esses outros mecanismos que t&m contribufdo
para a sua difusdo e para a consolidagio das principais idéing
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que, em torno dele, conformam uma memoria coleti\f.a que aju-
da na construc¢do de identidades. Para o desenvolvimento f:le
analises que contemplem essas perspectivas, € cructal ampllm_tr
o leque de fontes, valorizando revistas, jornais, pegas pﬁubhc]—
tarias, obras artisticas, programas de radio e de televisao que,
tratando de temas da historia, sobretudo da histéria nacional,
cumprem um papel educativo que extrapola os muros da esco-
la e levam esses saberes a circular mais amplamente na socie-
dade. No préximo capitulo, além de acompanhar a trajet-c’)ria
da Histéria como disciplina escolar no Brasil, apresentarel um
aprofundamento do seu estudo, na perspectiva dp ifn'ag\inénf)
e das representagoes, relacionando o ensino de HlStOI’l'Et a th—
tica e 2 cultura durante o perfodo chamado de “populista”.

Se o fato de existirem ainda muitas lacunas €, por vezes,
demérito, pode ser visto também como promessa, pois é jusFa—
mente essa situagdo que tem entusiasmado sobretudo 0s jo-
vens pesquisadores a fazerem af seus investimentos. Os f;qum—
vos esperam pelos historiadores, prontos a revelar um universo
de fontes pouco explorado ou mesmo descolnhecjldo para 0s
que se dedicam a Historia da Educacdo. A histéria do ensino
de Histéria no estd apenas nas salas de aulas das escolas, mas
habita, com outros formatos, outras instancias do cotidiano € a
atencdo a esta sua outra face ir4, com certeza, enriquecer €
consolidar este campo de pesquisa.
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CAPITULO III

Exaltar a patria ou formar o cidadao

A Historia como disciplina escolar no Brasil

E dificil precisar o ensino de Histéria no Brasil antes das
primeiras décadas do século XIX, quando se constituia o Esta-
do nacional e eram elaborados os projetos para a educagio no
Império. No periodo colonial, a educacao escolar no Brasil foi

~marcada pela atuagdo da Companhia de Jesus, aqui chegada
em 1549 com o Padre Manuel da Nébrega. Ela assumiu a res-
ponsabilidade pela conversao dos indigenas, espalhou-se pelo
territorio, principalmente pelo sul, a partir da vila de Sdo Pau-
lo de Piratininga (fundada em 1554) e pelo norte, no Grao-
Parda e no Maranhdo, onde os jesuitas se estabeleceram em
1639. Nesses locais eles organizaram aldeamentos nos quais,
além da catequese, desenvolviam atividades agricolas e arte-
sanais. Em outras regioes fundaram seus célebres colégios,
principais centros educacionais da América portuguesa, nos
quais, além da formacéo religiosa, os alunos recebiam tam-
bém preparagdo humanistica para o ingresso nas universida-
des portuguesas de Evora e de Coimbra.

A atuagdo dos inacianos em relagdo aos indigenas, no
campo da educacao, estava revestida de um arsenal consider:-
vel de procedimentos e de estratégias destinados a garantir a
eficacia do processo evangelizador. Suas formas de lidar com a
diversidade, como a lingiiistica, por exemplo, tém sido estuda
das revelando curioso pragmatismo e, de certo modo, sucesso,
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Além da construcio, por escrito, da lingua indigena, os jesui-
tas valorizaram, em algumas dreas, a circulagio oral do saber.
Quanto aos colégios, revelaram a sua quase hegemonia ’n-o
controle da escolarizagio formal, e neles eram formados cléri-
g0s e leigos sob forte orientagio religiosa. A coroa portuguesa
pouco atuava no campo da educacao escolar, deixando essa
tarefa & Companhia de Jesus. No entanto, interferiu em a.lgl}-
mas questoes, como no impedimento da criacao de universi-
dades no Brasil, com o intuito de garantir certo grau de depen-
déncia e controle sobre a formag@o intelectual das elites
coloniais. Essa politica contrastava vivamente com a da_ coroa
espanhola, que, ainda no século XVI, ja havia cria@o unfverm-
dades em seus dominios americanos, como as Universidades
do México e de Sdo Marcos de Lima, surgidasem 1551 e 1576,
respectivamente.

As diretrizes educacionais dos jesuitas, estabelecidas no
Ratio Studiorum, de 1599, organizaram o ensino nos estabele-
cimentos brasileiros até a expulsio da Companhia de Jesus
pelo Marqués de Pombal, em 1759, e nos seus colégios em

 Licfio de Aritmética. Folha avulsa
2 . encontrada em escritos dos

ol jesuftas no Brasil, séc. XVII-

' XVIIIL Fonte: LEITE, Serafim, S.
" ]. Histéria da Companhia de

~ Jesus no Brasil. Rio de Janeiro:
Instituto Nacional do Livro,
1949, tomo VIL
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outras partes do mundo até a extin¢ao da ordem, em 1773, O
Ratio — conjunto de normas ¢ orienta¢des pedagégicas publi-
cadas e distribuidas por toda a parte — definia, prioritariamen-
te, procedimentos, e ndo contetidos, tendo em vista seus obje-
tivos evangelizadores, de formacdo moral e da difusdo das
virtudes cristds.' O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo
da Gramatica, da Retérica, das Humanidades, da Filosofia e
da Teologia e previa a utilizagdo de um elenco predetermina-
do de textos gregos e latinos, entre os quais figuravam auto-
res como Tito Livio, Tucidides, Xenofonte e T4cito. Era por
meio desses historiadores da Antigiiidade greco-romana que
os estudantes dos colégios inacianos tinham contato com a
Histo6ria, visando ao estudo dos cinco eixos definidos pelo Ratio
Studiorum. A Histéria ndo se constitufa, pois, como disciplina

escolar e tinha, na verdade, func¢do instrumental, com objeti-
VoS exteriores a ela.

De forma geral, a Companhia de Jesus e o Estado portu-
gues convergiam na concep¢do da colonizacio como uma
empreitada também de cunho religioso, em sintonia com as
determinagdes do Concilio de Trento e dos principios de fun-
da¢do daquela ordem religiosa. No entanto, a convergéncia de
interesses parava por af e as divergéncias foram agravando-se
com o passar do tempo, chegando ao seu ponto méximo du-
rante o governo do Marqués de Pombal (1750-1777), quando

a Companhia foi expulsa de Portugal e de todos os seus domi-
nios de ultramar.

A administracdo pombalina, na segunda metade do sécu-
lo XVIIL, ilustra bem a compreensio, por parte do Estado, in-
fluenciado pelo Iluminismo, do papel da educagdo no proces-
so de modernizagdo e de desenvolvimento. A ilustracao esteve

' Sobre o Ratio Studiorum atque Institutio Societatis Jesu, ver: HANSEN, Joio Adolfo,
Ratio Studiorum e politica catélica ibérica no século X VII. In; VIDAL, Diana Gon
calves & HILSDORF, Maria Liicia Spedo (orgs). Brasil 500 anos: topicos em Histo
ria da Educagfo. Sdo Paulo: EDUSP, 2001. p. 13-41.
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- profundamente ligada as 1déias de progr@@, de civilizac¢ao,
de humanidade e de crenga nas leis e na justiga COmo p'rom(ci)—
toras do bem-estar e da felicidade dos homens. A c.:oncimst‘a €
alto grau de civilizacao poderia ocorrer pela aplllca,gao 51523-
matica de principios racionais, por meto do plarllej amento e do
estudo. A perpetuagdo dessa civilizagdo deveria se fazer, en:
tdo, pela educacao, que ocuparia lugar central n’e‘ste .pensa

mento, como o valor instrumental supremo da politica 11.u:~?tra—
da. O Estado deveria, por' iSS0, assumir O seu controle, definindo
diretrizes e controlando agoes.

Para o governo do Marqués de Pomb.al, a rcfonjm educa-
cional tornou-se prioritaria, por meig da 1r1{1p1amagao: de 1r1ma
educac@o pragmatica que visava, prlmordia‘i.ment{e, ;a fom‘;z;
¢do dos quadros administrativos da bu1:0<:rac1a es.tafta , que :
riam avangar o desenvolvimento do paise gara?tirlaln sua a;.ll
tonomia frente as poténcias européias de entao. A forga do
processo de secularizagdo dessas reformgs levou ao enfrenta-
mento com a Companhia de Jesus, principal cogtroladora do
sistema educacional no imperio portu'gués, culminando coma
expulsdo dos jesuitas de todo 0 Impérlo., em 1759. A Uxiwerm
dade de Coimbra passou por expressiva I'i:orgamzagao, pfor
meio da qual foram revistos métodos, curriculos, criadas fa-
culdades e estabelecimentos anexos, observando-se sempret.o
“espirito moderno” que movia as reformas./]?uscava—sedes i
mular e difundir a formag@o técnica € Ciﬁfﬂtl.flca que pu escsie
contribuir para o desenvolvimento eCOnOMico, sem couftu 0
negligenciar-se a formagao juridica, _Central para o J[jUI];lOHE(l)
mento de um Estado fortemente legislador e f1sca11za.1 or.
governo pombalino preocupou-se, t.ambém, em ‘garafntir ;}. re:fl:
lizagdo desse amplo projeto educ.acmnal por melo.da pa 11;; 3
zacdo de curriculos e do uso de livros e de manuaits esc;o i d;
cujas produgdo e circulagdo estavam, agovra, sob 0 con role ;
Real Mesa Censoria, criada em 1768, 1'Ef-t1rand0 da Inquisigao
a hegemonia sobre a censura da vida intelectual em todo 0
mundo portugues.
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Embora fundamentada no pensamento ilustrado, a re-
forma de Pombal ndo deixava de ser aristocratica, pois o aces-
so a educacgdo continuava restrito as elites, que agora se for-
mariam nos quadros da modernidade pedagégica, como
entendido pelo governo. A prética, contudo, ndo acompanhou
as 1de1as e pouco avango houve no Brasil, ficando o processo
profundamente fragmentado pelo sistema das aulas avulsas,
pela falta de recursos, de professores e de material. As fami-
lias mais abastadas viam-se, ndo raro, na contingéncia de
pagarem elas mesmas a remuneracgio dos professores régios

ou de contratarem os mestres particulares, levando a instru-
¢ao para o ambiente privado.

Nao obstante os problemas verificados, € importante res-
saltar a explicitacdo, pelas reformas pombalinas, da preocupa-
¢ao com as funcoes que poderiam ser atribuidas ao estudo da
Historia, sobretudo nos cursos superiores. Nas /nstrucées para
os Professores de Gramdtica Latina, Grega, Hebraica e de
Retorica, de 1759, o governo recomendava o estudo da Histo-
ria da Religido e das antiguidades gregas e romanas, sempre

mantendo-se a preocupacio de, por meio desse estudo, garan-
tir a observancia das

obrigac¢des do homem cristdo, e do vassalo e cidadio,
para cumprir com elas, na presenca de Deus e do seu
Rei e em beneficio comum da sua Pdtria, aproveitan-
do-se, para este fim, dos exemplos que forem encon-
trando nos livros do seu uso, para que desde a idade

mais tenra vao tendo um conhecimento das suas ver-
dadeiras obrigacdes.?

InstrugGes para os Professores de Gramdtica Latina, Grega, Hebraica, ¢ de Retérica,
ordenadas e mandadas publicar, por El Rei Nosso Senhor, para o uso nas Escolas
novamente fundadas nestes Reinos, e seus Dominios. Lisboa, Na oficina de Miguel
Rodrigues, Impressor do Eminentissimo Senhor Cardeal Patriarca, MDCCLIX.
Apud: CARDOSO, Tereza Maria Rolo Fachada Levy. As luzes da educagdo: fun-
damentos, raizes histéricas e prética das aulas régias no Rio de Janeiro (1759-
|834). Braganga Paulista: Editora da Universidade Sdo Francisco, 2002. p. 304,

41



Cotecio “HISTORIA &... REFLEXOES

Na reforma pombalina, a Histoéria apatreceria mais dgf;—
nida para os estudos superiores, da Universidade de COngCZS’
como “‘propedéutica indispensavel aos estuilos h?glagls. iS:
filoséficos, juridicos e teolégicos”, € como subsidio da jur

» 3 Embora com destaque adicional, ela ainda nao se
na escolar na estrutu-

prudéncia”. e
constitufa autonomamente como disciplt
ra educacional do império portugues.

Universidade .
de Coimbra. Fotos: Thais
Nivia de Lima e Fonseca

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no
Brasil — com objetivos definidos e caracteriz%d'a cOmo con-
junto de saberes originado da producao cielttlf%ca e dotado,
para seu ensino, de métodos pedagdgicos proprtos 5 ocored
ap6s a independéncia, no processo de estruturacdo de um’sm—
terna de ensino para o Império. Nas décadas de 20 e 30 do sécu-
lo XIX surgiram varios projetos educacionais que, ao tratar.da
definicdo e da organizag@o dos curriculos, abordavarrlo tans:m.o
de Histéria, que inclufa a “Historia Sagrada”, a “Historia

' CARVALHO, Laerte Ramos de. As reformas pombalinas da instru¢ao piblica. Sao
Paulo: Saraiva: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1978. p. 180-181.
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Universal” e a “Histéria Pétria”. O debate em torno do que
deveria ser ensinado nas escolas, € como isso seria feito, ex-
pressava, de certa forma, os enfrentamentos politicos e sociais
que ocorriam entdo no Brasil, envolvendo os liberais e 0s con-
servadores, o Estado e a Igreja.

A ruptura com Portugal, em 1822, iniciou longo perfodo
de discussdes, confrontos e defini¢des acerca do liberalismo a
ser implantado no pais independente. A proliferacdo da im-
prensa ampliou a difusdo e o debate dos preceitos liberais,
delineando-se, ao menos até o inicio do Segundo Reinado, as
principais caracterfsticas do liberalismo no Brasil. Durante esse
periodo, momentos de maior restri¢ao politica e de frustra-
¢Oes de expectativas geraram descontentamentos e, por vezes,
revoltas, lideradas por elementos das elites, bem como outros
movimentos, de acento mais popular, que também eclodiram
em varias partes do pafs, principalmente durante as regéncias.

Com diferentes coloridos, esses movimentos evidencia-
vam insatisfacdes diversas com os rumos politicos e com a
inser¢do limitada ou com a ndo-inser¢io de parte consideravel
da populag@o nesse processo. Questdes como as restri¢des ao
direito de voto ou mesmo a resisténcia a discussdo sobre a
escravidao e sua extingdo aglutinavam interesses e resultavam
em manifestacdes mais ou menos organizadas. Combatidas as
revoltas e costurados os compromissos entre as elites, pdde o
liberalismo forjado entre o Primeiro Reinado e as regéncias
deitar raizes na cultura politica brasileira, definindo alguns dos
mais importantes elementos do discurso e das praticas politi-
cas que se manteriam até o século XX.

Essas concepgdes caracterizavam-se pelo apego a defesa
da propriedade, implicando, muitas vezes, a rejei¢do as igual-
dades juridica e politica. No interior de um sistema que ¢x-
clufa a maior parte da populagao do exercicio desses direitos,
qualquer reacdo de oposicdo, sobretudo se vinda dos setores
subalternos, representava clara ameaga as liberdades dagueles
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que eram considerados iguais entre s1, ou s;'eja, as el 1]:533 1'1.u§tra;1
das e proprietdrias. Essas reagdes eram facilmente -‘dthfld 'as
desordem e 2 anarquia, daf o perigo de quebra da seguranca.
Havia, no entanto, a necessidade da modernizagao, qlfﬁ
implicava o envolvimento de seFores mais am}Jlos dla p;p;ii:
¢Ao, ndo apenas pela via econdmica, mas também p.B a \ .
cacional. O pensamento liberal no século }.{IX c}efmlado Eaz i
da educacio no sentido da formacao dc? cidaddo pro ; iv .
obediente as leis, mesmo quando impedido c.ie exc?r{?er irel f:.)
politicos. A conformacio do individuo a vida C1Y11 pas:sarfll,
assim, pela estruturagao de um sistema de educacao nafu:jm ei
controlado pelo Estado e unificado em seus pres:supos (;s p i
dagbgicos, em seus programas © em SEﬁl;JS cumcudl'qi.ldiggo
Europa a questao a ser enfrentada pelas'ﬁ:htes eraadal : d .
das classes trabalhadoras urbanas no smte'ma de ensino ) i;t
formas e limites dessa inclusao, no Bra;sﬂ 0 proif}lerrllfim 1;08
respeito a exclusao da extensa populagato escrava};r;z: Mo
negros e mestigos forros e dos brancos hv‘ref e po t.das i
clusdo social estava marcada pela eSC{alVidao e: pgt: roaq ¥
implicagdes juridicas, econdmicas, pohtuj:as e simbolic ;: 350
ola acarretava. E, na segunda metade domsecul? XIX, aqu &
se estenderia, também, para a populagdo de 1m1grat}tes eur
peus que se instalavam principalmente no sul do pais.

A andlise das propostas educacionais ap}'esentadas no Brczll—
sil no século XIX e mesmo da legislagao eiﬁetwamer:nm aprovladz
| permite-nos uma aproximagﬁo com O m0v1m811t0 %ntﬁzlectua] ©
periodo, mas de modo algum encontra 1:essonanc1a m?egra 5
vida cotidiana, uma vez que muito da‘qmlo. que pt opui:eran;ﬁu
aprovaram foi implementado com .multos 1'1m.1tes_ ou naz.}Ej Zéom
na pratica. Todavia, essa analise mchpca as p'r1r_1c1palsl guzscomo i
as quais se debatiam as elites politicas e mlelect'umi i
ouns setores da sociedade procuravaim C-OHS.tI'Ul[’ b{’;,u? prgp b
zaminhos por meio da educagao. Que 0 principal Obj{iwdo Dliteq
tema educacional no pos-independéncia era a formacao das elites

44

Histéria & Ensino de Histéria

dirigentes parece ndo haver ddvida. A preocupagao primordial
com o ensino superior, sobretudo com os estudos juridicos, é por
demais conhecida na historiografia da educacio brasileira e de-
monstra claramente seus vinculos ideolégicos e politicos. No en-
tanto, a inquietagdo dessas elites com o tema da educacio tam-
bém aponta para a complexidade do quadro social e cultural do
Brasil daquela época, e de como governantes, legisladores e inte-

lectuais tentavam solucionar o problema da adoc¢o do idedrio
liberal numa sociedade escravista e conservadora.

A escravidao era, dessa forma, questio central para os
intelectuais brasileiros, desde o tempo das conspiracdes “ilus-
tradas” do final do século XVIII até a abolicio em 1888. De
fato, a populagdo escrava sempre representou perigo poten-
cial, pois era numericamente superior 4 populagio livre em
varias partes do Brasil, sem contar os contingentes de negros e
de mesticos livres, espremidos entre o mundo dos senhores e o
dos escravos. Os riscos vislumbrados pelas elites ndo estavam
apenas na possibilidade das revoltas e explosdes de violéncia
explicita dessa populagio, mas também nas influéncias cultu-
rais dela advindas, consideradas degeneradoras e barbaras.

Desde o periodo colonial havia a preocupacio com o es-
tabelecimento de mecanismos de controle sobre essa popula-
¢ao e no século XIX a educagio escolar aparecia como uma
possibilidade, na medida em que, abrindo-se para as camadas
mais baixas, a instru¢ao elementar poderia atuar no sentido da
conformag@o social e cultural. A medida que o século XIX
chegava ao fim, o processo de diminui¢do da populacio escra-
va acentuava a questdo da incorporacdo desses grupos a or-
dem social, pelas vias formais, sob os auspicios do Estado.
Mas a aceitagdo da populagdo negra e mestica, livre ou escra-
va, nas escolas, ainda demoraria e seu contato com os saberes
escolares convencionais e com a alfabetizacio ocorria mais fre-
(lientemente no ambito da vida privada. Para os mesti¢os, des
de o perfodo colonial, as possibilidades eram um pouco melho
res, ainda que excepcionais, e muitos chegaram a freqiientar
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escolas regularmente € mesmo a ocupar cargos publicos, ape-
sar das restricoes formais e do costume.

Como, afinal, situar as propostas de educggﬁo no sécul?}
XIX, em quadro de tal diversidade so‘cial, étnica e (jultural.
Como pensar na formulagéo de um projeto de educagaf:) pal:a‘o
Brasil, numa perspectiva uniformizadora,. naquele imperio
vasto e plural que, na segunda metade do‘mtocemos, passava
por sensiveis transformagdes? Se a ane’ths§ se fo)lta para 0s
posicionamentos € as actes das elites politicas e intelectuais,
serd necessario considerar uma dimensao que creio sﬂer de gran-
de importincia para o tema, isto é, a da construcd@o de uma
:dentidade nacional, que teria na educagao um de 361,15 princi-
pais esteios. Do século XIX até a década de 30 do século XX
essas elites colocaram a questao da identidade no centro de
suas reflexdes sobre a construgao da nagao, 0 que as 1f.avou a
considerar detidamente o problema da mestigagem, visto r%a
sua perspectiva mais preocupante, isto &, aquela que etjvolwa
a populagao afro-brasileira. Nao por acaso'es-ta questaé) ocu-
pou o Instituto Historico € Geografico Brasﬂel?o EIHG )-, cri-
ado em 1838, em sua missao de elaborar uma hlst.ona nacional
e de difundi-la por meio da educacao, mais premsamente P(fr
meio do ensino de Histéria. Essa preocupagao explica a vito-
ria do alemio Karl Philipp von Martius no concurso de mono-
grafias promovido pelo THGB, sobre o melhor plano para se
escrever a histéria do Brasil. Von Martius propunha. uma his-
téria que partisse da mistura das trés ragas para explicar :.; for-
magcio da nacionalidade brasileira, ressaltando o elemento -ral?—
co e sugerindo um progressivo branqueamentvo como car.nn:i 0
seguro para a civilizagao. Uma vez produzida, .essa hlStElI’la
deveria ser conhecida por todos e a melhor maneira de\faz&lo
seria pela escola. Do THGB ela passaria diretamente as sa?z%s
de aulas por meio dos programas curriculares' e dos mat_mms
didaticos, em geral escritos pelos préprios socios do Instituto.

I nesse quadro, portanto, que se inscreve a constituicao
da Histéria como disciplina escolar no Brasil. As propostas
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apresentadas nos anos que se seguiram a proclamagio du
independéncia, embora estivessem atentas para a separaciio for-
mal entre a Histéria sagrada e a Histéria profana, ou civil, aca-
bava por fundir, de certa forma, alguns objetivos das duas. Isso
ocorria porque a Histdria atribufa-se a fungdo de formagio mo-
ral de criangas e jovens, fosse pelos principios cristdos e pela
doutrina da religido cat6lica, fosse pelo conhecimento dos fatos
notaveis da Historia do Império.* Resolvia-se, de certa forma, o
problema de conciliar os interesses do Estado e da Igreja na
area da educacao, num momento em que a tendéncia era de atri-

buir cada vez mais ao primeiro o controle sobre ela.

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram dis-
cussoes e mudancas nos programas para as escolas elementa-
res, secunddrias e profissionais e os objetivos do ensino de His-
toria foram se definindo com maior nitidez. Ao mesmo tempo
em que seu papel ordenador e civilizador era cada vez mais con-
sensual, seus contetidos e formas de abordagem refletiam as
caracteristicas da producao historiogrifica entdo em curso, sob
os auspicios do IHGB. Produzia-se e ensinava-se, a juigar pelos
programas e pelos textos dos livros didaticos, uma Histdria
eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a coloniza-
¢ao portuguesa, a acado missiondria da Igreja catélica e a monar-
quia. Desde a lei educacional de 1827, alguns dos pressupostos
dessa formacao moral e politica j4 ficavam evidentes. Aconse-
lhava-se que ela ocorresse por meio dos “principios da moral
crista e da doutrina da religido catélica” e que para as leituras dos
meninos fossem utilizadas a Constituicao do Império e a Hist6ria
do Brasil. Os contetidos, por sua vez, nio foram definidos

* Andlises dessas formulagdes sobre o ensino de Histéria durante o Império podem
ser vistas em: MATTOS, Selma Rinaldi de. O Brasil em li¢des: a histéria como
disciplina escolar em Joaquim Manoel de Macedo. Rio de Janeiro; Access, 2000
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro diddtico e conhecimento histori
co. uma historia do saber escolar. Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Cién
cias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, 1993. (Tese de doutorado); ML),
Ciro Flavio Bandeira de. Senhores da Histéria: a construgio do Brasil em dols
manuais diddticos de Histéria na segunda metade do século XIX, Sio Paulo! Facul
dade de Educagao, Universidade de S@o Paulo, 1997. (Tese de Doutorndo),
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nsino da His-
claramente, embora houvesse propostas para o

1StOr ério
profana, da Histéria sagrada e da Historia do 1111};3u =
, O ocotl
do Brasil. A consolida¢do de planos de estudo? sd ol
" ' to em que o Colégio Pedro 11, criado em 1 ;
I i ir de
ramas curriculares, introduzindo, a part

' 0 séries.
1838. 0 ensino de Historia ao longo de suas o1t :

partir do momen

| -.Ccﬁégio D. Pedro 11, do Rio de J am’::irr:). AT
Fonte: DORIA, Escragnolle. Memoria hz:sro;;:gp s
Colégio de'Pedm 11 (1837-1937).2 ed. Brasilia: ;

X, varias refor-

e do século X s T
Durante a segunda metad e a distribuicao

.mas curriculares foram realizadas, alteralzldo Z e
dos contetdos de Histéria (Sagrada, fi.ntlga, e
e Contemporanea, do Brasil) pelas series, e
iy edidos que antes eram dados em separad?t. ; ;mos,
tir das duas dltimas décadas do 0110 A:
pa:.it da Idade Média, Moderna € C.onte;;%(iaila
I;formar a Historia Geral e dep'ols a iS 0 "
o modelo para as demais e5¢0O as;
[ acabava por impor seus Currict=

pando cont
por exemplo, a .
as histérias Antig
nea passaram a co
Universal. Considerad
Império, o Colégio Pedrf? I i
los, sobretudo para o ensino secundario.
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As diretrizes para o ensino de Historia, consoantes aos
objetivos definidos pelo IHGB paraeste campo do conhecimento,
apareciam nas proposi¢des de autores de livros para o ensino
secundario, adotados em numerosas escolas brasileiras. Caso
exemplar € o de Joaquim Manuel de Macedo, sécio ativo do
IHGB durante décadas e autor de um dos livros diddticos de
maior sucesso, da segunda metade do século XIX is primeiras
décadas do século XX. Embora Jé contasse com programas de
estudo desde 1838, o ensino de Histéria ainda carecia de mate-
rial e de metodologia que o orientasse. E foi esta 4 motivacio de
Joaquim Manuel de Macedo, também professor de Histéria do
Colégio Pedro II, para escrever o Licoes de Historia do Brasil
para uso dos alunos do Imperial Colégio de Pedro Il,em 1861.
Suas preocupagdes ficavam claras na apresentacao do livro:

Professando desde alguns anos a Histéria do Brasi] no
Imperial Colégio de Pedro II, reconhecemos no fim de
breve experiéncia que se fazia sentir a falta de um com-
pendio dessa matéria que fosse escrito e metodizado de
harmonia com o sistema de estudos adotado naquele im-
portante estabelecimento, e também compreendemos que
anos como professor da cadeira respectiva, cumpria mais
que a outro procurar satisfazer uma tal necessidade.s

Neste livro, que se tornaria referencial, Macedo estabe-
leceu a ligacdo entre a producéo historiografica do IHGB —
deixando claras suas referéncias na obra de Varnhagen —, mas,
sobretudo, contribuiu para a constituicdo da Histéria como
disciplina escolar no Brasil, definindo métodos e procedimen-
L0s para se “colher em pouco tempo importantes resultados,”
A partir dai, além das diretrizes de formacdo moral e civica

' Apud: MATTOS, Selma Rinaldi de. O Brasil em li¢ies: a histéria como discipling

escolar em Joagquim Manuel de Macedo. Rio de Janeiro: Access, 2000, p, 83,
" Apud: MATTOS, Selma Rinaldi de. 0 Brasil em ligées: a histéria como disciplina
escolar em Joaquim Manuel de Macedo. Rio de Janeiro: Access, 2000, p. 87.
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dos jovens, o ensino de Histéria} apresentaria : 1na£fja?naeizzoo
cupagdo com os métodos, delineando-se mais clé
seu perfil como disciplina escolar. il
Nio se pode afirmar, a rigor, qucto advento da 3613:“ 01 -
alterou a esséncia do ensino de Historlia, no que dl‘_': 163120 At
concepgoes predominantes neste campﬂo do c'onheii::jz C(;m .
é importante destacar uma pre'ijcupa?ao mais ev e
métodos empregados. Prova dle;; sfu:_) 0S nudr:;ﬁZ e
orienta¢@o publicados nos livros didaticos € ‘ s
a0s estudantes, sobre a melhor forma € 0s mel
iziﬁsz:m se obter 0s 1'esu1t+ad05 esp{erzfdfjs, em fungd@o dos
objetivos definidos para o ensino de ?Ilstorla. N
Desde o inicio do século XX, diversos autores . ¢ pi
para 0s ensinos primario e secundario — dentre osjquai; :Sgser-
se tornariam formuladores de gmgra'masci :;I:ls;r?;li l
-ano — : na eficdcia do ensino e
:;;;Ode T;TSC%\;ZI;O adaptado a ordem social e politica vigente.

COM MUTOS MAPAS. HISTORCOS
£ GRAVIIRAS EXPLICATIVAS

Livro cscoiar Histéria do Brasil, de Rocha Pombo,

19" edig@o, s/d. Colegao da autora.
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Um dos mais célebres entre €sses autores, Rocha Pombo, ¢g-
crevendo desde a segunda década do novecentos, afirmava ser
necessirio desenvolver nos jovens o “gosto pela histéria” como
condi¢do para a criacdo de um “espirito de povo”, Segundo
ele, seria preciso

...ir comegando por aliviar da massa dos fatos o contex-
to histérico, reduzindo a NArragao aos SUcessos mais sig-
nificativos, de modo a esclarecer a consciéncia, a infun-
dir sentimento, poupando o mais que for possivel a
memoria. E depois, aqueles que desejarem entrar mais
fundo nas causas e mais amplamente nos assuntos — que
recorram a mais largas fontes. O primeiro trabalho, e o
mais interessante, & este — o de mostrar COmMo a nossa
histéria € bela, e como a patria, feita, defendida e honra-
da pelos nossos maiores, ¢ di gna do nosso culto.’

Essas concepgdes também estavam presentes nas orien-
tacoes governamentais para o ensino de Histéria, desde o sé-
culo XIX, quando j4 se discutia a questao da histéria nacional.
A discussdo tornou-se mais intensa no inicio do século XX,
quando se procurava romper com uma certa sobreposi¢do en-
tre histéria sagrada e histéria profana. Foi com esse objetivo
que se introduziu, a partir da segunda década do novecentos, a
disciplina escolar “Instrucdo Moral e Civica”, que, articulada
a0 ensino de Histéria, visava a reforcar os sentimentos patri6-
ticos da populacio. E tal instrugdo para a formaco do cidadio
tinha diregdo certa, segundo Jodo Ribeiro, no prefacio que es-
creveu para o livro didético de Silvio Romero. Ela deveria ser
feita por meio do tinico

recurso verdadeiramente eficaz que possa inocular na
escola a conduta civica e patridtica, E o exemplo dog

" POMBO, Rocha, Histéria do Brasil para o ensino secunddrio, 19 ed. Siio Puulo:
Companhia Melhoramentos, s/d. P. 3. (A primeira edigio ¢ de 1918).
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grandes cidadaos, a histéria do que a fizeram a ela pro-

pria, sobressaindo sobre a atividade andnima das mas-

sas, dirigindo-as aos seus destinos € a0s Seus ideais.”®

Era, portanto, O estudo biografico o que s¢ defendia en-

t30. O movimento nacionalista, que Crescet, principalmente

depois da Primeira Guerra Mundial, batia-se pela “nacionali-

zacdo” dos estudos de Histéria nas escolas brasileiras e foi,

pouco a pouco, conquistando maior espago a medida que as
condigoes se tornavam mais favoraveis a essa posigao.’

No entanto, foram as reformas do sistema de ensino nas
décadas de 30 e 40 que promoveram a centralizacéo das politi-
cas educacionais e colocaram 0 €nsino de Histéria no centro das
propostas de formagao da unidade nacional, consolidando-a,
definitivamente, como disciplina escolar. A partir desse momen-
to, nio mais deixariam de haver programas curriculares estrutu-
rados, com definicao de contetidos, indicacao de prioridades,
orientacao quanto aos procedimentos didaticos e indicagdo de
livros e de manuais. A Reforma Francisco Campos, de 1931,
promoveu a centralizacao no recém-criado Ministério da Edu-
cacdo e Satde Publica € definiu programas € instrugoes sobre
métodos de ensino. Isso retirava das escolas a autonomia para a
elaboracio dos programas, que passavam d ser de competéncia

exclusiva do Ministério. Essa centralizagao significava, na pra-
tica, a unificacdo de conteidos e de metodologias, em detri-
mento de interesses regionais.

A Reforma Francisco Campos colocava o estudo da His-
t6ria como instrumento central da educagao politica, “baseada

% Apud BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro diddtico e conhecimento his-
tGrico: uma histéria do saber escolar. Sio Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sio Paulo, 1993 (Tese de Doutorado), p. 167.

9 Virias organizagdes nacionalistas militantes jd atuavam nos primeiros anos apos a
Primeira Guerra, como a Liga de Defesa Nacional, a Liga Prd-Saneamento, a Liga
contra o Analfabetismo. Ver: GOMES, Angela de Castro. Historia e historiadores:
a politica cultural do Estado Novo. Rio de Janeiro: Fundagdo Getilio Vargas, 1996.
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na clara cqmpreensﬁo das necessidades de ordem coletiva ¢
gtowconhn?m.me{]to. das origens, dos caracteres e da Cst{‘llll‘ll"i

as atuais mstituigoes politicas e administrativas,”'? Rucc;---
mendava-se que fosse reduzido ao minimo necessario o es-
tudoi da; s.ucessﬁo de governos, das questoes diplométicaql )
da hlStOl"ia m'%litar, mas admitia-se a orienta¢do dos estudkotj
para a hljst.(’ma biogréfica e episddica, sobretudo nas )l‘:
meiras series. Estimulava-se, também, a utilizacao delrea

CUursos vi [ d 10S]
v1svt1als, atendendo-se a curiosidade natural dos alu-
nos pelas imagens”.!!

Essa rfeforma, nao obstante definisse a Histéria do Brasil
e ada Amen‘ca como o centro do ensino, foi duramente criti-
cada por muitos professores. Para eles, na pratica, a Histdria
d}o Brasﬂ tieve seu espaco reduzido, pois estava dilu,fda na Hi
toria da Civilizagdo e com a sua carga hordria diminuid (IZ)S _
e,m.bates pelo restabelecimento do ensino autdénomo da EJLH :
toria Patria” acabaram por envolver, também, o IHGB E]s:;

clara ' a ‘
- ‘mente uma manifestacao das posicdes nacionalistas, em
etrimento das pedagégicas. ’

Histéﬁ Izlefor.m@f Gustavg C_apflnema, de 1942, restabeleceu a
1'a o Brasil como disciplina auténoma e confirmou com

seu objetivo fundamental a formagdo moral e patriética. C Y
mentando a legisla¢do e os programas oficiais de 1942 J "
thas Serrano, um de seus elaboradores, lembrava que i

N s s : L0
: a ;mena e quarta séries do curso ginasial o estudo
. " i :
i1storia do Brasil visa precipuamente a formagcio

' Apud HOLLA '
NDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de

Histdria para o ensino s iri
. : secunddrio brasileiro (1931- i ' '
to Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1957. p(18 it

I A
pud HOLLAN 5

Histdria para o DA, Guy de. Um quarto de século de programas e compandioy de

to:Macionald ensino secunddrio brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: Ingtit
acional de o1 * B\ e

e “]‘3:' de Estudos Pedagdgicos, 1957. p. 21. Sobre os programas pati o ¢n |:
c Histona entre 1931 e 1945 ver: REZN : ‘ o g

: S J ver: REZNIK, Luis, Tecend
i G B A SRR s Luis, fecendo o amanhd, A Histo
S 3 ;Cndsmo heuundano»: programas ¢ livros diddticos (1931 1945)
: rsidade Federal Fluminense, 1992. (Dissertagio de Mestrado) '
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da consciéncia patriética, através dos episddios mais
importantes e dos exemplos mais significativos dos
principais vultos do passado nacional. Assim como nas
aulas de Histéria Geral, serdo postas em relevo as qua-
lidades dignas de admirag@o, a dedicagao aos grandes
ideais e a nocdo de responsabilidade.”

Esses comentarios deixam claros os principios norteado-
res do ensino de Historia nos cursos ginasial e colegial, bem
como as concepedes de Historia que o sustentavam. Se 0s.es-
tudantes concentravam-se numa historia biografica no gina-
sio, para depois estenderem seus estudos na diregéo das insti-
tuigdes sociais, politicas e econdmicas, isso nao modificava as
bases do ensino de Histéria, que predominavam, também, no
ensino primdrio. Elas estavam fundadas na compreensdo dos
“grandes acontecimentos” e voltadas para o fortalecimento dos

“centimentos de civismo, 0S direitos e os deveres das novas

geragOes para com a patria e a humanidade”."

Programas cutriculares € orientagcdes metodologicas pau-
tavam-se, assim, pela idéia da construcao nacional que, a par-
tir das nocoes de pdtria, tradigao, familia e nacdo, formaria
na populagio o espirito do patriotismo e da participacdo cons-
ciente. Mesmo com a adog@o de maior grau de “cientificida-
de” para o ensino de Historia, algumas matrizes da historia
sagrada foram estrategicamente mantidas, em atendimento a
pressdes de sctores cat6licos ligados a educagao.

12 SERRANO, 1945, p. XV. Apud HOLLANDA, Guy de. Um guarto de século de
Histdria pard o ensing secunddrio brasileiro (1931-
Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1957, p. 53.
SCHWARTZMAN, Simon;
Tempos de

programas e compéndios de
1956). Rio de Janeiro: Instituto
Sobre a Reforma Gustavo Capanema, ver também:
BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribetro.
Capanema. 2 ed. S0 Paulo: Paz e Terra: Fundagiio Getilio Vargas, 2000.

13 Apud HOLLANDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de

Histéria para o ensino secunddrio brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: Institu-

to Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1957, p. 54.

54

Historia & Ensino de Historia

g Er:n 1951, o Ministério da Educagiio promoveu algumas
dlt{ElﬂgOG:S Nos programas para o ensino de Historia 'I"n;:vmln
lea r{edrstrjbuig:ﬁo da seriagdo dos conteddos para ;)‘; cuirmq
gm'fisml e colegial. Uma redefinicio dos pressupostém (.l(l.'-:'\‘;'
ensino, ng entanto, foi realizada pelo Colégio D. Pe(-irol 11 qllL
;ecuperana, neste momento, suas prerrogativas na elabor;lg:i‘in
e programz'is proprios. Apesar do processo de centralizagio
levac{o a'efelto pelas reformas anteriores, o Colégio era aiI]CI'-I
referéncia no sistema educacional do pafs e seus pro’grama;;
vcfltaram A ser enviados para os demais estabelecimentos pflk—
blicos ou privados. Considerado um avanco, o program,a de
19512 el’al.Jorado pelo Colégio D. Pedro II orientava o estudo
dfl Historia para as agbes mais importantes e suas repercus-
soe?, para a focalizagdo de individuos como expressoes do meio
soc?a.l € para o registro das manifestacdes da vida material
espiritual, individuais e coletivas. Visavam-se, assim, “os f:

tgs f?‘u]turais e de civilizagdo, evidenciadas a unidade e a ¢
tinuidade da histéria.” 4 i
Nﬁo obstante essas diferencas em relagdo aos programas
anteriores, durante a década de 50 o ensino de Hist6ria pouco se
afastou das concepcdes e das praticas tradicionais, se conside-
rarmos uma andlise dos livros diddticos em uso ;esta época
bem como outros tipos de fontes: cadernos de alunos, materiai

e ;
1a};nc:mo diddtico, planos de aula de professores e trabalhos es-
: e
olares, como as composi¢coes e 0s desenhos de alunos.'

] O regime militar, instalado em 1964, s6 fez aprofundar
a r - * = .

gumas das caracteristicas jd presentes no ensino de Histéria
na escola fundamental e média do pafs. No que diz respeito as

“ Apud HO
HE\T'(iJ'ia ;];AND’%’ Guy de. If’nlz quarto de século de programas e compéndios de
¢ para o ensino secunddrio brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: Insti
Nacional de Estudos Pedagégicos, 1957, p. 54 ‘ aneiro: Instituto

] V - .

er, sobre este e e S : J

Lir;l i uflc},rtlpn de produgiio no ensino de Historia: FONSECA, Thais Nivia

ae. Da infdmia ao altar da pdria: $ o bbbt EATL L | e

1 - pdiria; memoria e representacoes :

Mt i S Le i presentacoes da Inconlidénein

Uni ) id : Tn;ujcm%_ Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Ciéncing ¢ Lot
niversidade de Sao Paulo, 2001. (Tese de Doutorado) g
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concepgdes de Historia inerentes a ess‘e ensino, nao hou;elirjzl—
des transformagcdes, tendo permanec:-lclle a herang?:t tra. icl nOri
de longa data, a orienta-lo. Isso Si glllfica que as dir?mzes P
teadoras dessa concepgdo de Histc?na permaneceram nla:ticos
magao de milhares de jovens, enfaﬂzancf?—se os fatos p.o ; =
e as biografias dos “brasileiros célebres”, entre os.qums g
figuravam os principais personagens do novo regime.

Apés 1964 o ensino de Historia aprfjffnd?u.; BSSZ;?{;
cepcdo, combinada com medidas de restrlc;'c)&?,s”a gr?oé.eti-
3 atuacdo dos professores e com uma 1'n_?,defmu;ao c':n }Na_
vos da educacdo, sob a 6tica da Doutrind de Seguranca 16
cional e Desenvolvimento, no sentidFJ de exercer o Qo?é;;c;ia
ideol6gico e eliminar qualquer posmblhdad? de .res*;z e
a0 regime autoritario. Vista dessa forma, a Hlbl.DIf"lf'i £
nal adequava-se aos Interesses do Estado autor-ltzrlg, e
dida em que apresentava o quadro de ur_na socie E f’:t =
quizada, cuja vida seria conduzida de c1ma para baixo :
que a ordem seria uma maxima a ser seguida }?E:'IOS 5?11.5 mex?o
bros. Sem espaco para a interpretagao c? a analise c11tlcar, naz.i !
haveria como instrumentalizar 0 indiwdgo para o qL}elsuon
mento da ordem. A reorganizac@o do ensino de Historia }ev?,
pois, conotagoes politicas, passando a ser de competzr;;a;
dos érgios publicos, tecnicamen_te aparelhados para o
que se adequassem aquela Doutrina.

Além disso, o regime preocupou-se espao%&llmente com ?
ensino da educacio civica, redefinindo o0s pa’pejls de duas dzlz—
ciplinas jé existentes — “Educacao Mora} e Civica e_Orgfa;id&
¢do Social e Politica Brasileira” (ao nivel .do eir?.élno o
mental e do ensino médio) —, tornando-as Sbrigatougs erlr;r ;}ble_
os graus de ensino, com a introdug:la? c}e Estudos d?g s
mas Brasileiros’” no ensino universitario. Essas medidas, :
6tica da Doutrina de Seguran¢a Nacional, t@ha@ clarodp?ﬁp :
moralizador e ideolégico, observaveis nas finalidades defini
das em lei para estes conteudos:
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- @ preservagao, o fortalecimento e a projegio doy
valores espirituais e éticos da nacionalidade: o fortale

cimento da unidade nacional e do sentimento de soli-
dariedade humana;

0 culto a Patria, aos seus simbolos, tradigdes, institui-
¢oes e aos grandes vultos de sua histéria:

0 preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na
acdo construtiva visando o bem comum:

o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho
¢ da integracdo na comunidade.'s

Considerando que aquela Doutrina tratava a educacdo e
as pessoas nela envolvidas como um de seus “publicos-alvo”

— passiveis de controle ideol6gico pelos riscos que representa-
vam a seguranca do pafs —, entende-se a razio das reformula-
¢oes dos contetidos e seus respectivos objetivos de ensino. As
nocoes de preservagio da seguranca, de manutenc¢ao dos sen-
timentos patriéticos, do dever e da obediéncia as leis denotam

com clareza as finalidades politico-ideolégicas dadas ao ensi-
no de Historia e disciplinas afins.

A andlise das caracteristicas, dos objetivos e fungdes es-
tabelecidos para o ensino de Estudos Sociais — a nova discipli-
na originada da fusio entre a Histéria e a Geografia —, englo-
bando af a Educacdo Moral e Civica, deixa entrever a heranca
tradicional. Isso fica ainda mais claro quando se tenta, a partir
dos contetidos e atividades predeterminados, IMpOor uma visao
harmdnica da sociedade, em que a “espontanea colaborag¢io”
de todos os grupos sociais aparece como a ordem natural das
coisas. Segundo as determinagdes do proprio Conselho Fede-
ral de Educago, a finalidade béasica dos Estudos Sociais seria

ajustar o aluno ao seu meio, preparando-o para a “convivéncii

'* Decreto-lei n. 68.065, 14/01/1971 - C.EE. Apud: FONSECA, Selva Guimuaifies
Caminhos da Histdria ensinada. Campinas, SP: Papirus, 1993, p, 37,
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cooperativa” e para suas futuras responsabilidades como cida-

ddo, no sentido do “cumprimento dos deveres basicos para
com a comunidade, o Bstado e a Na¢@o”. Nessa concep¢ao, 0s

homens nio aparecem como construtores da historia; ela €
conduzida pelos “grandes vultos”, cultuados e glorificados
como os tinicos sujeitos histéricos. A preocupacao desse ensi-
no era fazer com que o aluno localizasse e interpretasse fatos
sociais, ndo de maneira analitica e reflexiva, mas deformando
a Historia como campo do saber, diluindo-a nos Estudos So-
ciais, junto a conceitos genéricos de Geografia, Politica, Socio-
logia, Filosofia, etc. Este seria o caminho para a formacao do
“cidadio”, do homem ideal, que melhor serviria aos interesses
do Estado. A disciplina escolar Histéria, associada a Geogra-
fia, estava organizada no Programa elaborado pelo Ministério
da Educagio e distribuido por meio das Secretarias Estaduais.

A estrutura desse programa, seguindo a tendéncia até entao
predominante no ensino de Histéria, impunha um ensino direti-
vo, ndo-critico, no qual a Historia aparecia como uma sucessao
linear de fatos considerados significativos, predominantemente
de cardter politico-institucional, e no qual sobressaiam os espiri-
tos positivos que conduziriam a Histéria. Nessa concepe¢ao, a or-
dem social, livre de conflitos, seria fator de progresso e as desi-
gualdades seriam legitimadas como fatos universais e naturais.
Os métodos pedagdgicos e a relagao professor/aluno seriam ge-
ralmente marcados pelo autoritarismo, pela concentragéo do po-
der e do saber na figura do professor e da autoridade do livro
didatico, pela atitude passiva e receptiva do aluno, ausentando-se
dai elementos ativos, reflexivos e criticos no processo de ensino/
aprendizagem. A organizacdo dos contetidos obedecia primeira-
mente A periodizacio mais usual da Historia Geral (a divisao qua-
dripartite nas Idades Antiga, Média, Moderna e Contemporanea)
e da Histéria do Brasil (as divisdes de Brasil Colonia, Império e
Republica) e cada uma dessas partes estaria organizada cronolo-

sicamente, tendo como principais marcos divisorios episodios da
histéria politica considerados de grande significacao.
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E‘ssas caracteristicas ficavam claras na apresentaciao dos
procedimentos a serem adotados pelos professores, boa parte
df::les tor?:lados quase candnicos no ensino de Histéria até os
dias atuais. A elaboracdo de “pesquisas”, entendidas como Irn.—
balhos de transcricio — nas quais os alunos copiam textos de
outros livros sobre os temas indicados pelo professor — | era
u1:r1a das principais estratégias indicadas para a realizagii,o d{,
atividades. A metodologia pautava-se pelo direcionamento do
processo, definindo o professor como o elemento que transmi-
te conhecimento e que determina tarefas, ¢ o aluno como 0
elemento que recebe o conhecimento é que cumpre tarefas
Uin}a rapida andlise deste programa, por exemplo, para a S‘;
série, demonstra esse tipo de preocupacao: as atividades sugeri-
iias eram definidas como “estudo dirigido”, “debate dirigido”
esquemadirigido”, “dissertacdoorientada”, “conclusdes orij
entadas”, “pesquisa orientada’, etc.

No final dos anos 70, com a crise do regime militar, o
processo de redemocratizagiio e o advento de novas possib£1i~
dades Fie s pensar a realidade brasileira, ficou mais clara a
n‘ecesmdade de se promoverem mudancas no ensino de Histé-
ria. Esse processo foi iniciado no principio dos anos 80 em
alguns estados brasileiros, resultando na elaboracdo de novos
pf‘og_raljnas ¢ novas propostas metodolégicas para o ensino dessa
disciplina nas escolas fundamental e média. Em muitos esta-
d'os brasileiros a discussio sobre as novas propostas para oLenw
sino de Hi.stéria acabaram por condensar anseios mais generali-
zadlos, principalmente no que diz respeito a elaboracdo de
projetos educacionais que estivessem inseridos no processo de
construcao —ou de reconstrucio — da democracia no Brasill. |

. ifzmda em meildos da década de 80, ja se desenrolava in-
ns~0 ebate em Sio Paulo, envolvendo 2 Secretaria de FEdu-
Ca 5 - - " - 2 5 =
¢ao, os professores da rede ptiblica de ensino, a imprensa, ¢

7 M coretan
] INAS TGERAISL Secretaria de Estado da Educagdo. Programa de Ensino de 1y
metro Grau — Estudos Sociais, 1975. (Grifos meus.)
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a inddstria editorial, em torno das diversa:f. prfocpostas ap;resii-
‘tadas para a reformulagdo do ensino de H1s}?1'1a na.q1_1_e r—:': es— :
do. Os embates defrontaram posi¢des politicas d1shnttd_s, 5
esquerda e a direita —, pois o projeto era, pgla ur%s,r Zx:-e s
mente radical, “ultra’politizado” e “ultra~somglog1m 0% P ;
outros era adequado & construgao de uma sociedade den’iocr?—
tica. Como as propostas surgidas em outras partes do palsiiz
propunha um ensino de Histéria voltado para a an.ahse cx; 1-n_
da sociedade brasileira, reconhecendo s§us conflitos .e .a rlda
do espaco para as classes menos favorecidas como SUJe,l‘i)s .
Histéria. A demora na implementag@o dessas propos:,tas ‘ C:-
ca de cinco anos — fez com que muitos professorf:s, .IHS??.‘US 6];-
tos e impacientes, passassem a elaborar Seus pr-c:}prlos 1(:11;;
culos”, o que também foi feito p.elas edltc?x as pau :15 5(;
Organizando “curriculos” de Histéria por memld'a prod utg %
de livros did4ticos, muitas delas acabaram, na praﬁc:lab, adota
do “modelos” curriculares elaborados em ou?ras c1dac;is: ou
estados.'® Entre eles, o preferido parece (er ‘s1ciic_; o de Samag's:l
Gerais, fato observavel em muitas colegoes dlda’tlcas de; 8aO ;
séries do ensino fundamental, publicadas nas decadasﬁ e

90, e destinadas a circulagdo nacional. Me§mo que nao {:ic;f)r;
resse uma adogao literal do programa mmelrci, seus prmm‘plto
basicos serviam de orientagdo as novas colegdes, comoia 1r21 :;
gracdo entre as historias do Brasil e Geral, a orguamgagac; o
contetidos pela cronologia dos modos (il,e proc‘llgggo (dasc i
nidades primitivas ao modo de produgao capltalis]tf), ou o

de conceitos e expressoes proprias do marxismo.

] 0 4 S

18 Ver MUNAKATA, Kazumi. Histéria que os livros diddticos mntagt ziiﬁzlsrjﬂa
acabou a ditadura no Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar de (lﬂ}ig,gé istoriog
brasileira em perspectiva. Sio Paulo: Contexto, 1998. p. 271-296.

ino f Srie maior
1Y BEntre algumas das colegdes para o 011?;1:10 i-un’d@ncnml‘{ia asﬁilz; ;edr:ln},;) gzipimw,
circulagdo estiio: VICENTINO, Claudio. Historia 'hi!egmc-f:.’ .Ic e
098; MOTA. Carlos Guilherme & LOPEZ, Adriana. H;..wr}’; zlu : 4 #r
c]-,j Séio Paulo: Atica, 1995; SILVA, Francisco de Assis. ”m??“ d?;;gf!;?té—rﬂ,
dagem integrada da Historia Gerale do Bras]].l Sao Paljlo.gl\:lo{}){'.l:lt- Atic.a o
Nelson & PILETTI, Claudino. Histéria & Vida. 11 ed. Sdo Paulo: ;
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No Rio de Janeiro, desde o final da década de 70 Jja se
notavam iniciativas numa direciio semelhante 3 de Minas Cie-
rais, menos pela elaboracio e efetivacdo de programas oficiais
¢ mais por experiéncias realizadas em escolas publicas e pela
publicagao de livros para o ensino médio que propunham uma
nova abordagem.” Exemplo obrigatério é a colecdo Historia
das Sociedades®, que, em seus dois volumes, apresentava o
conteudo organizado de acordo com a evolugdo dos modos de
produgdo, procurava inserir as “massas anénimas” na histéria

€ propunha questionamentos mais consistentes aos estudantes
a respeito do processo histérico ocidental,

O programa curricular implantado em Minas Gerais, em
1986, foi considerado, por muitos, como uma sintese das ex-
pectativas de um ensino de Histéria democriatico e participati-
VO, € que refletia o momento politico vivido entdo.2 Além da
efervescéncia provocada por essa nova proposta no meio do-
cente, tanto secunddrio quanto universitdrio, também o meio
editorial foi sacudido, na medida em que as editoras de livros
diddticos se apressaram em ter autores que preparassem novos
materials consoantes com o novo programa, numa corrida por
um mercado cada vez mais significativo. Em pouco tempo,
ampliou-se a aprovag@o — entre professores, escolas e, em al-

guns casos, familias de alunos — a esse novo programa e aos

*? Sobre o debate no Rio de Janeiro ver: ROCHA, Ubiratan. Proposta curricular do

municipio do Rio de Janeiro: por que trabalhar com eixos conceituais em Histéria?

In: MONTEIRO, John Manuel & BLAJ, llana (Orgs.). Histéria & Utopias. Sio
Paulo: Associagdo Nacional de Histéria, 1996,

*' AQUINO, Rubim Santos Ledio de et al. Histdria das Sociedades. Rio de Janeiro:

Ao Livro Técnico, 1978.

* Para andlises destas propostas do periodo de redemocratizagio do Brasil, bem como de

sua comparacao com os programas curriculares de Histéria do Regime Militar, ver:
FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da Histéria ensinada. Campinas, SP: Papirus,
1993; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Os combates pelo ensino de Histdria, Belo
Horizonte: Faculdade de Educaciio, Universidade Federal de Minas Gerais, 1996 (Dig

sertagao de Mestrado); MUNAKATA, Kazumi. Histéria que os livros didaticos con

tam, depois que acabou a ditadura no Brasil: In: FREITAS, Marcos Cezar de (O, ).
Historiografia brasileira em perspectiva. Sio Paulo: Contexto, 1998,
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novos livros didaticos, numa condenacio aberta ao chamado
programa tradicional e suas respectivas metodologias de tra-
balho e materiais didaticos.

A nova proposta, ao operar uma inversao no sentido do
ensino de Historia, apresentava a necessidade de rearranjo na
sele¢do e na estruturag@o dos contetidos, na opgao por uma nova
metodologia de ensino, o que naturalmente exigiria novas pos-
turas por parte dos professores, em relacdo a concepg¢ao de His-
toria e de Educacao e suas respectivas fungdes sociais. O novo
programa foi apresentado como a realizag@o do desejo de uma
Histéria “... mais critica, dindmica, participativa, acabando,
assim, com a Historia linear, mecanicista, etapista, positivista,
factual e herdica”. As discussdes levaram a opgdo por uma
Histéria que deveria ser resgatada “enquanto ciéncia, que pos-
sui um objeto e um método préprio de estudo, e de que o ensino
dessa ciéncia requer um novo método e uma nova visao do seu
conteido”.* A partir da definicdo dessas perspectivas, elabo-
rou-se o programa, tendo como eixo metodolégico a

andlise das sociedades humanas, ao longo do tempo,
através da percepcao do trabalho humano, socialmen-
te necessdrio e coletivamente construido, que deter-
mina e, a0 mesmo tempo, ¢ determinado pelas for-
mas de organizagao social, politica e ideoldgica dessas
comunidades.*

Definindo esses principios e partindo da nocido de que
“os homens fazem a Historia e sdo produtores de seu préprio
conhecimento historico”, os elaboradores do programa ressal-
tavam a necessidade de que esse principio basico aparecesse
na propria praitica pedagégica, no cotidiano escolar, no pro-
cesso de ensino/aprendizagem, integrando alunos e professores.

> SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Programa
de Historia — 1° e 2° graus. Belo Horizonte, julho 1987. p. 9.

** SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Programa
de Historia — 1° e 2° graus. Belo Horizonte, julho 1987. p. 9.
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A seleg@o dos contelidos foi feita de modo a corresponder aos
objetivos de trabalhar o ensino de Histéria na perspectiva do
rompimento com os pressupostos tradicionais. Além disso,
foram explicitadas também algumas orienta¢des metodols-
gicas, as quais os professores deveriam estar atentos e que se
adequassem aos seus fundamentos teéricos, isto €, 0 materia-
lismo histérico. Sendo assim, seria necesséria atencao para a
distingdo entre o tempo cronolégico e o tempo histérico: o
estudo da Histéria levaria em conta as sociedades que tém

maneiras andlogas de produzir e de se organizar e que deve-
riam ser estudadas conjuntamente.

O programa enfatizava, ainda, a importancia e a neces-
sidade do dominio, pelo aluno, de alguns conceitos considerados
fundamentais, em fung¢do do eixo teérico adotado: relagoes
sociais, modos de produg@o, transicio, classe dominante, classe
dominada, apropriagdo do excedente, etc. Procurando tornar o
ensino de Histéria diferenciado em relagdo ao programa tradi-
cional, havia, nessa proposta, a explicitagdo da preocupacio
com a analise historiogrifica, ou seja, sobre “as diversas cor-
rentes de interpretacdo”. O programa de 1986 pretendia que
houvesse uma prética totalmente inovadora e diferenciada por
parte de professores ¢ alunos, por meio de uma mudanca de
pontos de referéncia, de visdo do processo histérico que, dei-
xando de privilegiar os grandes fatos politicos e as grandes
personagens da histéria oficial, partiriam das lutas de classe e
das transformacoes infra-estruturais para explicar a historia,
revelando, assim, sua clara fundamentacao no marxismo. Nao
¢ de admirar, assim, que num momento em que as lutas contra
0 regime autoritario e pelo processo de redemocratizagio do
pais, essa proposta para o ensino de Histria angariasse Sim-
patias. Afinal, importantes grupos que lideravam aquele pro-
cesso ligavam-se as tendéncias politicas de esquerda, vincula-
das aos movimentos de inspiracdo socialista. A adogao dessa
proposta extrapolou, portanto, sua dimensio oficial no estado
de Minas Gerais, alcancando outras partes do Brasil por outray
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vias, que podiam ser os livros didaticos que se orientavam por
ela e que circulavam nacionalmente, ou a elaboragao de pro-
gramas inspirados no “modelo” mineiro.

As caracteristicas dessa proposta, no entanto, relegaram o
processo histérico brasileiro, de certa forma “encaixado” num
processo mais amplo e sujeito as mesmas “ieis” € generalizagcoes
impostas pelo modelo teérico adotado. Além disso, a substitui-
cdo da cronologia linear da histéria tradicional pela evolucao dos
modos de produ¢do acabou por nao romper substancialmente com
o principio etapista do programa tradicional, apenas abandonan-
do um esquema fechado em funcéo de outro, igualmente determi-
nado. Alguns resultados concretos da adogao desse programa fo-
ram analisados por uma historiadora, integrante da Comissao de
Vestibular da Universidade Federal de Minas Gerais, comentan-
do respostas de candidatos nas provas dissertativas de Historia
daquela Universidade, em meados da década de 90:

Quando se trabalha com este programa, com a idéia do
modo de produg@o e a histéria do capitalismo, a Histo-
ria deixa de ter fato e de ter sujeito. E uma coisa absolu-
tamente abstrata, funcionando com base na estrutura.
Dessa forma nfo se pode explicar nada, porque ndo ¢ a
estrutura que funciona, s20 0s alores, os sujeitos... Na
verdade existem trés atores: o Estado, perverso, que nao
é tratado (na verdade Estado e burguesia s30 vistos como
a mesma coisa); a burguesia e a classe operéria. A bur-
guesia perversa, a classe operdria boazinha e a Histdria
gira em torno disso. A idéia da histéria do capitalismo
chega a esse ponto. Entdo os alunos perdem completa-
mente o referencial, eles nfo tém idéia, vamos dizer,
dos atores, do jogo de interesses, que € muito mais que
duas classes fundamentais.*

5 ANASTASIA, Carla Maria Junho. Depoimento a autora, €m margo de 1996, In:
FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Os combates pelo ensino de Histdria: novas
questoes, velhas estratégias. Belo Horizonte: Faculdade de Educagdo, Universida-
de Federal de Minas Gerais, 1996. (Dissertagio de Mestrado).
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As mudancas curriculares ocorridas no Brasil a partir da
década de 80 criaram a necessidade de materiais condizentes
com os., fovos programas e, evidentemente, tal situacio foi
agroveltada por importantes editoras do pais e muitas colém
g?gs destinadas ao ensino fundamental — sobretudo de 5* a 8
séries — foram lancadas. Um dos exemplos mais comentados &
0 das cole¢des Construindo a Histéria e Os caminhos do ho-
mem, ambas de Adhemar Marques, Flavio Berutti e Ricardo
Faria.*® A primeira foi feita especialmente para acompanhar o
programa de Minas Gerais e a segunda apareceu como sua
no‘v:a Vversao, adaptada para consumo mais amplo, em virias
re?g}ﬁes do Brasil. Em outros casos, autores da linha mais tra-
dicional, que publicavam livros h4 muitos anos, tentaram acom-
panhar as novas tendéncias, promovendo reestruturacoes em
suas obras, adaptando-as As novas propostas, agora também
novas necessidades do mercado. Exemplo disso foram os li-
VIOS que passaram a ter uma linguagem mais “materialista’
um enfoque que acentuava os fatores econémicos sem, no en:
tanto, abandonar suas inspira¢des historiogréficas tradicionais
€ suas metodologias baseadas em resumos, questionarios, si-
nopses cronoldgicas, etc. Entre esses casos de adaptacGes em
obras tradicionais pode-se mencionar a colecdo Historia &

Consciéncia, de Gilberto Cotrim, e Histéria do Homem. de
Francisco de Assis Silva.?’

Se num primeiro momento a nova histéria a ser ensinada
nas escolas apoiava-se teoricamente no materialismo histéri-
Co — € 0 momento politico favoreceu, sem divida, essa esco-
lha - logo no final dos anos 80 e infcio dos 90 a historiografia
brasileira acelerava um significativo processo de renovagao,

26 £/
MARQUES, Adhemar; BERUTTI, Flavio; FARIA, Ricardo. Construindo a Histo-

f'!'f',i. Belo Horizonlte: Lé, 1988; MARQUES, Adhemar; BERUTTL Flavio: FARIA
Ricardo. Os caminhos do homem. Belo Horizonte: Lé&, 1991. ' .

*" COTRIM, Gilberto. Histéria & Consciéncia. Sio Paulo: Saraiva, 1989; SILVA

Franclsgo d(i Assis. Histdria do homem: abordagem integrada da Histérin Geral ¢
do Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

65



CoLEcAD “HistOrIA &... ReFLEXOES”

expondo a influéncia cada vez mais nitida da chamada “nova
histéria”, particularmente a tendéncia de origem francesa. A
partir do momento em que o debate sobre o ensino de Histéria
considerava cada vez mais conscientemente seus vinculos com
a produgdo historiografica, ndo demorou muito para que as
propostas curriculares passassem por avaliagoes criticas e que
novas propostas surgissem, fossem elas de cardter oficial ou
formuladas na pratica docente. Ndo mais havendo, legalmen-
te, a obrigatoriedade do uso dos programas oficiais, os profes-
sores e os autores dos livros didaticos dispunham de maior
liberdade de a¢fo, o que contribuiu para maior ousadia na pro-
posicio de programas e de contetidos para o ensino de Histo-
ria na escola fundamental.

E importante salientar que a disciplina escolar Historia,
embora mantivesse parte considerdvel de suas caracteristicas
de origem — desde que se constituiu como tal no século XIX —,
incorporou de forma cada vez mais explicita a preocupagéo de
professores, autores de livros diddticos e elaboradores de pro-
gramas com a sintonia entre o saber cientifico e o saber esco-
lar. Isso significa dizer que, para muitos, a qualidade do ensi-
no de Histéria ministrado nas escolas estaria diretamente
relacionada 2 capacidade desta disciplina em levar para oS
ensinos fundamental e médio as discussoes historiograficas
mais recentes em curso no Brasil.

Por isso, tornou-se ainda mais desejavel, a partir de mea-
dos da década de 90, que os programas curriculares e os livros
didaticos incorporassem as tendéncias da historiogratia con-
tempordnea, como foi o caso da histéria das mentalidades e da
histéria do cotidiano, ainda hoje predominantes quando se fala
em inovacdo no ensino de Histéria. Mais ou menos a partir de
1994, antes mesmo do aparecimento dos Parametros Curricula-
res Nacionais para o ensino fundamental, ja surgiam propostas
de ensino de Histéria que procuravam incorporar aquelas ten-
déncias, independentemente de sua existéncia nos programas
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curriculares oficiais. A iniciativa partia, neste caso, de pro-
fessores evolvidos em suas priticas cotidianas e de editoras
que procuravam a dianteira no mercado editorial desta cate-
goria. Um movimento assim capitaneado, tendo material di-
datico de gualidade razodvel a disposicdo dos professores,
acabou por expandir a demanda por um ensino de Histéria
que nao mais privilegiasse os fatos politicos singulares, os
grandes nomes e a cronologia linear e que também no tives-

se como alicerce uma andlise essencialmente econOmica do
processo historico.

Rapidamente a histéria das mentalidades e a histéria do
cotidiano tornaram-se sinénimo de inovaco no ensino, e em
funcao delas estava a disposi¢io do professor um elenco con-
sideravel de publicacées didaticas e paradidaticas que se apre-
sentavam como vinculadas aquelas tendéncias. Cole¢des pa-
radidaticas como O cotidiano da Histéria ou didaticas como
Historia — cotidiano e mentalidades significavam, num pri-
meiro momento, a experimentacio num campo ainda inexplo-
rado nos ensinos fundamental e médio. Com o tempo, a medi-
da do aprofundamento do debate, isso passou a significar sinal
mudanca de paradigmas no ensino de Histéria. Observou-se
um boom editorial na drea, combinado, obviamente, as novas
politicas educacionais, sobretudo no que toca 4 criagdo do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do sistema de
compras de livros, pelos governos federal e estaduais, para
distribui¢do nas redes piiblicas de ensino. A existéncia de um
sistema de avaliacdo do livro didatico a nivel nacional e a vin-
culagdo das compras do governo a esta avaliacdo estimularam
a producao editorial, tanto no que diz respeito a busca de me-
lhor qualidade das publicagdes, quanto ao aumento das tira-
gens e do volume de vendas dos titulos aprovados pelo PNLD.

A associagdo dessas duas dimensdes veio mediada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), diretrizes de cardter
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orientador, ndo-obrigatérias, mas que tém se apresentado cada
vez mais fortemente como norteadoras das agdes nos ensinos
fundamental e médio. Isso significa que estd cada vez mais
clara a sua func¢io, na pratica, como uma espécie de “progra-
ma curricular” para o ensino de Histdria e de definidor da es-
trutura dos livros didaticos e paradidaticos que, ao entrarem
em processo de produgéo, vém sendo pensados em conformi-
dade com os PCNs e com os critérios de avaliagao do PNLD.

Mas o que dizer das praticas do ensino de Histéria, concre-
tamente, nas salas de aula? E notério que uma das caracteristicas
dos programas curriculares seja a de indicar para o professor o
maior nimero possivel de procedimentos, de metodologias
adequadas as propostas apresentadas. Também os livros dida-
ticos sdo cuidadosos na elaboragio dos “manuais do profes-
sor”, nos quais podem ser encontradas orienta¢des metodolo-
gicas para o trabalho com os contetidos e para o aproveitamento
dos recursos apresentados pelo material. No entanto, nada dis-
so garante, a rigor, altera¢Ges sensiveis nas praticas cotidianas
dos professores, mudangas significativas nas concepgdes de
Hist6ria predominantes, controle sobre a diversidade de apro-
priacdes de conteidos e de metodologias. Enfim, as praticas
escolares ndo sdo um retrato fiel dos planejamentos. A disci-
plina escolar Histéria, ndo obstante os movimentos na dire¢ao
de outras formas de abordagem deste campo do conhecimen-
to, ainda mantém, nas praticas, os elementos mais remotos que
a conformaram como tal.

Esse é, a meu ver, um dos tracos mais marcantes do ensi-
no de Histéria, sobretudo apds o turbulento movimento de
mudancas que o atingiu a partir da crise do Regime Militar. Os
alicerces construidos desde o final do século XIX, sustenta-
dos numa concepcéo tradicional de Histéria, foram fortes o
suficiente para manter um edificio que, apesar das reformas ¢
das propostas de alteragiio na sua concepedo, ndo se abala tao
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fortemente. Breve exemplo estd em depoimentos de professores
do ensino fundamental, colhidos em meados da década de 90),
no momento de seu maior envolvimento com as mudangas
curriculares que propunham nova abordagem da Hist6ria na
escola. Em seu discurso, esses professores garantiam adesio
incondicional ao “novo” ensino da disciplina. Justificando as

vantagens do programa sustentado no materialismo histérico,
diziam eles que

Entao, se o professor tem a capacidade de fazer uma
relacdo, de estabelecer a seqiiéncia de Jfato-causa-
conseqiiénciaem um processo continuo, o aluno ama-
durece neste processo.

O programa parte, realmente, do principio da Historia
da Humanidade, desenvolvendo o aspecto da evolugao
do homem, dos fatos, das relacOes; o processo histé-
rico fem Sempre uma causa, vai ter uma Conseqiié‘n-
cia, amadurecendo o processo de raciocinio 16gico do
aluno. Entdo, todos os conceitos bdsicos, todas as es-

truturas, todas as formas sociais, sdo um processo de
evolucdo continuo .

Nao € necessdrio grande esforgo para perceber uma con-
cepeao tradicional de Historia, herdeira do século XIX, no dis-
curso que, vivamente, a condenava e que aderia a uma aborda-
gem “revoluciondria” da Histéria na escola fundamental, que
nao mais enfatizaria os fatos politicos, mas sim os modos de
producdo. Alcancar essas praticas cotidianas, as relacdes efeti-
vamente estabelecidas de professores e de alunos com a disci-
plina escolar Histéria, é algo ainda a ser feito. A maioria es-
magadora dos trabalhos analiticos sobre o ensino de Histéria

Depoimentos de professores de colégios particulares de Belo Horizonte, dados
tm;ma 5:1.11 outubro de 1995, In: FONSECA, Thais Nivia de Lima e. (s combetey
elo e istoria: : 5 VS T : ;

pelo ensino de Histdria: novas questées, velhas estrategias. Belo Horizonte: Facul

dade de Educacdio, Universidade Federal de Minas Gerais, 1996, (Dissertagho de
Mestrado). (Grifos meus).
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dedica-se as suas dimensdes formais, ou seja, as formulagoes
dos programas e das diretrizes curriculares, a produgédo dos
livros didaticos e paradidaticos. Isso sem considerar os conhe-
cidos “relatos de experiéncias”, que tratam da construcdo de
caminhos alternativos para o ensino de Histdria, geralmente
de carater localizado e, nao raro, isolado.

Aquilo que diz respeito 2 maioria, contudo, ndo parece cha-
mar muito a atencao dos pesquisadores do ensino de Histdria,
1Sto €, como ocorrem, na pratica, as apropriacdes de programas e
de diretrizes curriculares, de livros didaticos e paradidaticos, das
propostas de inovacdo. Ainda sao muito incipientes as pesqui-
sas neste sentido, ndo obstante seja um campo de investigagao
altamente propicio e farto de possibilidades.”’

A disciplina escolar Histéria certamente ndo € mais a
mesma desde sua constituicdo no século XIX, muito embora
ainda guarde alguns elementos de origem, alguns ligados as
préticas de ensino e outros as concepcdes historiograficas. Mas
deve-se considerar que, neste tempo, ocorreram processos
importantes que contribuiram para as mudangas em seu perfil
€ em sua estrutura, relacionados as transformacdes do proprio
campo do conhecimento histérico, a formacao dos professo-
res, as politicas publicas relativas a educacéo de forma geral e
ao ensino de Historia em particular, a organizacio escolar, entre

* Um dos trabalhos mais recentes analisa as apropriagdes de uma Histéria ainda
presa a perspectiva tradicional, em escolas secunddrias; SIMAN, Lana Mara de
Castro. Pintando o descobrimento; o ensino de Histéria € o imagindrio de adoles-
centes. In: SIMAN, Lana Mara de Castro & FONSECA, Thais Nivia de Lima e
(Orgs.). Inaugurando a Histdria e construindo a naco: discursos e imagens no
ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 149-170. Ver, também:
FIGUEIREDO, Fernanda Coelho Soares. A presenca do livro diddtico de Historia
no cotidiano escolar: préticas escolares e concepcdo de Histéria no Regime Mili-
tar (1971-1983). Belo Horizonte: Centro Universitdrio Newton Paiva, 2002.
(Monografia de Iniciagio Cientifica). Indicacdes de algumas pesquisas desta natu-
reza estdo em: I'V Semindrio Perspectivas do Ensino de Histéria. Caderno de Resu-
mos. Ouro Preto: Universidade Federal de Ouro Preto: Belo Horizonte: Centro
Universitirio Newton Paiva, 2001.
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outras questoes. Sdo todas elas dimensdes de grande relevin-
cia, mas considerarei mais detalhadamente uma delas, signifi-
cativa para a compreensdo das formulagdes tedricas e histo-
riograficas e das priticas de sala de aula.

Politica, cultura e o ensino de Historia

A constitui¢ao da disciplina escolar Histéria e a organi-
zagdo de seu ensino nas escolas brasileiras esteve envolvida,
desde o século XIX, em discussdes politicas que estavam em
relevo, em momentos diversos, conforme vimos anteriormente.
Considerando o perfodo do Brasil independente, no qual o Esta-
do passou a assumir a gestdo da educacéo, verifica-se o papel
que o ensino de Histéria ocupou, como importante elemento de
formagao moral, civica e politica das criancas e dos jovens. Pouco
a pouco, contetidos, procedimentos metodolégicos e materiais
didaticos foram sendo definidos e apresentados como instru-
mentos daquela formac@o, de modo que fossem capazes de aten-
der as diretrizes de grupos politicamente dominantes.

A tarefa de fazer do ensino de Histéria instrumento de
legitimagdo de poderes e de formacdo de individuos adapta-
dos a ordem social ndo poderia se resumir, no entanto, a impo-
si¢do de uma abordagem da Histéria que privilegiasse o Estado
e a agdo dos “grandes homens” como constituidora da identida-
de nacional. A imposi¢do poderia até ocorrer, mas ao tratar de
valores € de comportamentos ideais, nio poderia deixar de ha-
ver certa sintonia destes com o universo cultural mais geral, do
qual fazem parte a educacéo e os sujeitos nela envolvidos. Isso
significa, por exemplo, que ao valorizar certo tipo de acao he-
roica e abnegada de alguns personagens da Histéria como mo-
delos de conduta moral e patridtica, o ensino de Histéria, a par
do que fazia a historiografia, trabalhava com nogdes e valores
caros a formagao cultural brasileira, de forte heranga crista,
sobretudo catdlica. A identificagdo da populacio escolar com
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esses valores certamente facilitaria a apreensdo daquilo que se
queria transmitir e reforgar, do ponto de vista da formaciio moral
e politica, pelo menos até meados do século XX.

A constatagdo dessa questao € possivel por meio da ana-
lise de programas curriculares — nos quais se definiam conted-
dos e metodologias —, bem como do material didatico produzi-
do, principalmente os livros de Historia e as cartilhas de Moral
e Civica. Nessas fontes evidenciam-se as diretrizes politicas ¢
historiograficas do ensino de Histéria, mas € necessario consi-
derar também outras, aquelas nas quais € possivel perceber as
formas de apropriacdo e de circulagao dos valores que eram
apresentados como essenciais aos objetivos gerais da educa-
¢cao. Essas relacoes ficam mais claras com a andlise de uma
situacdo que pode ser considerada “classica’” no ensino de His-
toria, 1sto €, as suas caracteristicas épicas e exaltadoras, recor-
rentes até, pelo menos, meados do século XX.

Entre outros momentos, a chamada “Era Vargas” € parti-
cularmente privilegiada quanto as a¢cdes do Estado no sentido
de orientar o ensino de Histéria para a formac¢ao moral e poli-
tica. O governo de Getulio Vargas, desde 1930, entendeu a
importancia do cultivo de uma histéria e de uma memoria na-
cionais para a construcao da identidade nacional. Suas estraté-
gias nao se limitavam ao ensino escolar propriamente dito,
mas 1am além, atingindo politicas de preservacio do patrimd-
nio histérico e da celebracdo da memdria da nacgéo, por meio
das festas civicas. Essas a¢des foram, afinal, mantidas por vé-
rias décadas, marcando fortemente o chamado periodo popu-
lista, até o inicio da década de 60.

Foi como parte dessas estratégias que episodios e perso-
nagens da histéria do Brasil alcancaram posicdo de relevo e
alguns dos mais destacados referiam-se a antiga Capitania de
Minas Gerais, ficando em primeiro plano a Inconfidéncia Mi-
neira e seu personagem mais famoso, Tiradentes. Além de j4 ter
sido realgado pela historiografia nacionalista, desde o século
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XIX, este episédio e seu personagem-simbolo representaviim
uma época e uma regido tidos como matrizes da nacionalidade
e da cultura brasileiras. Os intelectuais do movimento moder-
nista haviam considerado as minas setecentistas como a ori-
gem dessa cultura e tal posi¢do foi incorporada ao discurso ¢
as estratégias do Estado no processo de sua legitimagao no
pos-30. Por isso, a Inconfidéncia Mineira e Tiradentes passa-

ram a ocupar papel exemplar no ensino de Histéria e nas cele-
bragdes patridticas em todo o Brasil.

As concepgoes unitaristas e nacionalistas da educacao,
presentes desde o século XIX, foram acentuadas pelas reformas
Francisco Campos, de 1931, e Gustavo Capanema, de 1942,
que elegeram o estudo da Histéria como instrumento central na
educagao politica, e a disciplina Histéria do Brasil como funda-
mental na formagao moral e patriética. Essa educacdo encontra-
ria nos livros didaticos importantes instrumentos e junto as fes-
tas civicas, constituiriam eficaz arsenal pedagogico.

Livros didaticos e comemoracio civica atuam como me-
diadores entre concepcdes e praticas politicas e culturais, tor-
nando-se parte importante da engrenagem de manutencao de
determinadas visdes de mundo e de histéria. Os livros didati-
cos tem sido, de fato, grandes responsiveis pela permanéncia
de discursos fundadores da nacionalidade. B fundamental,
portanto, discutir as suas dimensdes como lugar de meméria e
como formador de identidades, evidenciando saberes j4 con-
solidados, aceitos socialmente como as “versdes autorizadas”
da historia da nag@o e reconhecidos como representativos de
uma origem comum. A festa civica, por sua vez, constitui ex-
teriorizagdio dos valores inscritos no ensino de uma histéria
nacionalista e, ao envolver a escola, cumpre seu papel educa-
dor, de acordo com os interesses de seus organizadores, Ag
sim, por meio dos livros didaticos e das festas civicas, pode-se
perceber as relagdes entre politica, cultura e ensino, pelas re
presentacoes construidas e pelo imagindrio, quadro no cqual
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pode ser analisado o papel de determinados eventos historicos
como a Inconfidéncia Mineira.

Até a instalagdo da Repiiblica, em 1889, ela ndo aparecia
com destaque nos manuais escolares que, ou a ignoravam ou
minimizavam sua importancia, embora alguns autores do Im-
pério a considerassem como parte do processo de emancipa-
¢do, ndo como precursora da construcdo do Estado independen-
te, mas como mentora de uma idéia de pétria e de nagdo. A
celebracio do 21 de abril, no entanto, sé passou a ter significado
politico e pedagdgico na segunda metade do século XIX, a me-
dida que as idéias republicanas se propagavam. E desde aql‘uela
época, observava-se a participagao do mundo da escola na tes.ta
civica, principalmente no Rio de Janeiro € em Minas Gerais,
cendrios do episddio celebrado e centros politicos importantes.
Ainda durante o Império, ji se organizavam essas celebragoes,
como a que ocorreu, por exemplo, em Ouro Preto, em 1882, na
qual estiveram presentes estudantes de escolas religiosas e da
Escola de Minas, discursando, carregando bandeiras e flores
em homenagem aos inconfidentes de 1789.%

Os republicanos, apés 1889, néo alteraram substancia.l—
mente as diretrizes da producao historiografica ou dos manuais
didaticos. Mas operaram uma inversao significativa na abor-
dagem dada a Inconfidéncia Mineira, elevada agora a condi—.
cdo de movimento-simbolo da luta republicana. Tiradentes foi
entronizado como seu heréi e martir, numa construcdo de fun-
damentagio religiosa bastante evidente. As referéncias religio-
sas eram ja fortes em relatos contemporaneos sobre a execugao
de Tiradentes e sobre seu comportamento diante das autorida-
des. A existéncia de uma memdria ndo-registrada sobre esses
acontecimentos nio é uma hip6tese descartavel, eas referéncias

W §obre esta festa, ver: FONSECA., Thais Nivia de Lima e. Festas civicas e universo
cultural: Minas Gerais no século XIX. In: PAIVA, Eduardo Franga & ANASTASIA,
Carla Maria Junho (Orgs.). O trabalho mesti¢o: maneiras de pensar e formas de
viver — séculos XVI a XIX. Sio Paulo; Annablume: PPGH/UFMG, 2002.
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culturais de base religiosa dos militantes e historiadores repul
blicanos do final do século XIX devem ser consideradas na
analise das formulagdes sacralizadas construidas em torno de
Tiradentes.” A sua aceitacio como her6i republicano seria fa-
cilitada, numa sociedade de forte formacdo catélica, pela as-
sociacao entre o sacrificio cristdo e o sacrificio patriético. Os
manuais didéticos, até, pelo menos, meados do século XX,
manteriam essas construcdes, parte importante das concepgoes
educacionais, de formagio civica e moral dos jovens brasilei-
ros desta época. Civismo e moral estabeleciam o laco entre
politica e religido, visivel também no discurso politico do pe-
riodo. Tem-se af um conjunto de representacées em torno do
episodio Inconfidéncia Mineira e de seu principal personagem,
apropriadas ao longo do século XX por grupos politicos e so-
ciais 0s mais diversos, em diferentes momentos, com multi-
plos interesses e objetivos.

Na busca da recuperacdo do passado no quadro do ide-
rio nacionalista, a énfase em grandes feitos e grandes her6is
nao poderia deixar de ser considerada. Uma das idéias mais
caras a essa perspectiva € a do trabalho em prol do coletivo,
0 servi¢o prestado a nacio e o sacrificio pela patria. O dis-
curso sacralizado serd, portanto, perfeitamente adequado aos
objetivos do Estado, sobretudo quando, no final da década
de 1930, estaria em curso a reabilitacdo da meméria dos in-
confidentes de Minas Gerais, com o repatriamento das cin-
zas dos que morreram no exilio africano e com a criacao do
Museu da Inconfidéncia, em Ouro Preto. Virios livros did4-
ticos publicados, principalmente, durante o Estado Novo re-
for¢ariam o tom sacralizado e épico da conspira¢io mineira,

" Sobre as andlises da construgdo historiografica das representagoes de Tiradentes,
ver: CARVALHO, José Murilo de. A formagdo das almas: o imagindrio da Repu
blica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990; FONSECA. Thais Nivia
de Lima e. Da infamia ao altar da pdtria: memoria e representagoes da Inconf)
déncia Mineira e de Tiradentes. Sao Paulo: Faculdade de Filosofia, Ciéncing ¢
Letras, Universidade de Sao Paulo, 2001. (Tese de Doutorado).
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enfatizando a beatitude de Tiradentes, valorizando a atitude
abnegada do her6i. Assim, ao lado das referéncias culturais
de base religiosa, verifica-se a énfase no civismo e no patri-
otismo de Tiradentes, elementos explorados pela propagan-
da varguista, num esforco de produgao de sentimentos capa-
zes de soldar as relagdes sociais no processo de construgao
de uma identidade nacional coletiva. E o que torna a idéia de
sacrificio pela pdtria elemento precioso na pedagogia do Es-
tado Novo. A idéia de um sentimento patriético, nacionalis-
ta, convergente, que justificaria o trabalho em prol da patria
e até mesmo o sacrificio supremo por ela, encontra no episo-
dio da Inconfidéncia Mineira e sobretudo na atuagao de Ti-
radentes o terreno ideal para deitar as raizes das diretrizes
morais e civicas do regime.

O que, por exemplo, nos textos didaticos monarquistas
aparecia como falta de habilidade, de realiza¢@o profissional e
de sucesso material de Tiradentes, surge, para os republica-
nos, como um conjunto de qualidades de um homem com
miltiplos talentos, entre os quais o politico e o revolucionario.
Para o Estado Novo, preocupado com a valorizagdo do traba-
lho, Tiradentes aparece, sem ddvida, como o protétipo do bra-
sileiro laborioso, talentoso e esfor¢ado:

Entre os mais afeicoados a idéia libertadora, figurava
um alferes de cavalaria, Joaquim José da Silva Xavier,
o Tiradentes. Era um homem pobre, de coracdo gene-
roso, inteligéncia viva, amante do progresso, um auto-
didata, cheio de ardor e capaz de grandes empreitadas.
[...] Ndo era nem sonhador, nem entusiasta vulgar. Ti-
nha senso da realidade, espirito pratico, realizador,
produto que era de um meio, onde se cultivavam as
letras, empreendiam-se organizagdes, lutava-se com
a aspereza da terra e procurava-se disciplinar a fortu-
na. [...] Era o tipo representativo do brasileiro do sé-
culo XVIII, cujas virtudes e qualidades os pdsteros
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herdaram, nos seus cometimentos e empresas pela
bertagdo moral, intelectual e econémica do Brasil, en
tre os quais citamos José Bonifdcio, Caird, Maud, Re
boucas e tantos outros. *

A valorizagdo do trabalho nesse trecho do livro didatico de
Artur Viana encontra clara ressonancia na obra doutringria do
Estado Novo, em que esta questdo figurava como uma das cen-
trais na defini¢ao da nova cidadania que se desejava construir.*
A representacao do bom brasileiro, cara ao regime, era justamen-
te a do trabalhador, e identificar Tiradentes como homem traba-
lhador s6 reforgaria sua imagem como exemplo a ser seguido
pela juventude. As idéias de pobreza honrada, progresso, inventi-
vidade, capacidade empreendedora e espirito coletivo aparecem

T
g

Cartaz do dlbum A juventude no Estado Nofe (DIP).
Museu da Escola de Minas Gerais. Foto: Thais Nivia de Lima e Fonseca

ki : . il ; e ; ' 3
VIANA, Artur Gaspar. Histéria do Brasil para a 3°. série ginasial. Sio Paulo;

Editora do Brasil, 1944. p. 336.

L . : . W fs
Ver: CAPELATO, Maria Helena Rolim. Multiddes em cena: propaganda politicn
no varguismo e no peronismo. Campinas, SP: Papirus, 1998,
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claras em vérios textos de propaganda do Estado Novo, tal como
no trecho selecionado. No final da citacao, o autor estabelece uma |
ponte entre o brasileiro do século XVIII e o do século XX, indi- |
cando a adequagao do modelo escolhido. Entre os “tantos outros™
poderia, muito bem, figurar o proprio Getdlio Vargas.

A ressonéncia dos elementos diretivos da educacao mo-
ral e politica podia ser sentida em trabalhos realizados por es-
udantes das escolas primérias e secundarias, muitas vezes
publicados nos jornais de maior circulagio, como parte das
estratégias pedagdgicas nos momentos comemorativos. Um
aluno do 3° ano ginasial do Ginésio Sa0 Bento, do Rio de Ja-
neiro, escrevia sobre Tiradentes, em sua composicdo, que a
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sua alma civica, a sua fé em Cristo deram-lhe forgas _ LiviARIn FRANCISCO Auves

- 0 4 é B o "-::_1:;3_:?‘ ﬁ :"93 & : o #ik 5{;
para que pudesse suportar aqueles dois longos anos de Py
prisfio e ainda encontrasse corageim suficiente para Livro escolar A pdtria brasileira, de Coelho Neto

fortalecer o Animo combalido de seus companheiros e Olavo Bilac, 28 edicdo, 1957. Colecio da autora.

de infortdnio. Af é que se revela o seu grande caréter
s30, nobre e grande: s6 entdo € que Tiradentes nasce
para o pantedo da imortalidade! No dia 21 de abril de
1792, no campo da [ampadosa, Rio de J aneiro, subiu
a [sic] forca o impévido herdi; firme em sua crenca,
admirdvel em sua grandeza moral, mais alto que a for-
ca aonde uma sentenca o erguia, levantou-se pard a
Patria como simbolo imortal da Liberdade fad

assim, a ser Iapresentado como o modelo de conduta ideal. Exem-
plo da .contmuidade e da forga dessas representacdes .estzi
longevidade de livros como A pdtria brasileira, de Olavo B'lnEl
e Coelho Neto, que, em 1957, j4 na sua 28 eziigﬁo lembrlafxlc
fos. alu'nos das escolas primérias ser a Inconﬁdéncia, Mineira 2
pnmejlr? tent.ativa de independéncia da patria” e Tiradentes o
s‘eu martir, cu} as gotas de sangue “ndo cairam em terreno esté-
ril, porque a drvore do sacrificio se fez drvore de redeng:’:io,ke a

Reptiblica é o fruto d

0 da semente de martiri f
o o lancad .k
manhi de Abril” * s oo

Apés o Estado Novo nao se verificaram mudangas subs-
tanciais nas diretrizes para o ensino de Histéria ou para a for-
mulacido dos manuais. Na verdade, parte significativa dos 1i-
vros que foram produzidos nesse periodo continuaram a ser
atilizados até o inicio da década de 60, em sucessivas reedi-
coes, sempre preocupados com O papel de Tiradentes na for-
macdo moral e politica dos jovens brasileiros. Ele continuou,

Bt T
i ss? representacdo foi fartamente apropriada pelo dis
ul“ e . 0 2 i
1965(;) Epo itico e difundida no universo escolar entre 1930 ¢
. Em verdade, a escola j4 aparecia, no inicio do governo de

" BILAC, 01
avo & NETO, Coelho. Educagdo Moral e Civica: a Pétria Brastleirn

: Il e 5 EUI’IDS daS escol ima ia 1
de Janeiro, 22 de abril de 1937 p a as primarias. 28 ed. Rio de Janeiro: Livraria I {
f | I 0 de . Aartil I‘“"“'”‘H'll

p. 10. Segdo Livro Aberto as Criangas.

78

Alves, 1957, p. 202.

79




CoLecAo “HiIsTORIA &... REeFLEXOES”

Getulio Vargas, como 0 espago privilegiado para a pratica do
civismo. Conectando a escola e 0s meios de comunicagao, O
Ministério da Educacéo deixava clara a amplitude de suas acoes
e qual seria o seu direcionamento. No momento em que o esta-
do de guerra decorrente dos conflitos internos com 0s 0posito-
res do regime esvaziava as ruas, nada mais apropriado do que
internar a celebracdo do dia de Tiradentes: as transmissoes de
radio se encarregariam de levar a comemoracio para dentro de
casa e das escolas, por meio de palestras € discursos sobre 0
tema, declamagoes de poemas € execugao de hinos patri6ticos.

Passada a crise e instalado o Estado Novo, a comemora-

¢do do 21 de abril expandiu-se e diversificou-se quanto as ati-
vidades incorporadas & celebragdo. Tornou-se, no entanto,
monolitica, repetindo-se todos os anos, em praticamente to-
dos os lugares, segundo a mesma estrutura. A espontaneidade
que ainda podia ser vista nas festas dos perfodos anteriores,
organizadas por obra e graca de associacoes e de entidades da
sociedade civil, com modesta intervengao do Estado, quase
desapareceu. Em seu lugar, 2 comemoracio comandada, de-
cretada, induzida que, se nao obedecia a um ritual fixo e pre-
estabelecido — como veremos a partir do governo de Juscelino
Kubitschek —, seguia claramente principios normativos de cu-
nho ideolégico e politico. Sua funcao primordial era a de for-
mar a consciéncia civica do cidadao trabalhador, moldé-lo de
modo a transforma-lo em uma barreira eficaz as ameacgas ao
regime, tanto internas quanto externas. Em tudo ressaltava a
\déia da unidade, ndo importando se o objeto da celebracao
estava mais ou menos proximo, histérica e culturalmente, dos
que eram chamados a celebra-lo.

Essa homogeneidade observada entre 1937 e 1945 era,
assim, resultante da concepg@o de uma nagio una e coesa, que
deveria reconhecer de maneira uninime uma so histéria, com-
partilhar uma mesma memoéria, cultuar 08 mesmos herdis e,
em funcio disso, o Ministério da Educacio assumiu a gestao
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do cz\tiendério civico. A idéia do uno aparecia, ainda, no desta
quf:'*, aqueles setores da sociedade brasileira a quen; fora :;ufi--
buido, .pelo Estado Novo, papel relevante na construgiio e na
;Z?Sili ac,;éio '.da nacao: as escolas, as associacdes de trabullm‘—
S € as Instituicoes militares S S ' .
0S principais pro(t;agonistatsa;e:sl ﬁzf:;rig;b ?p'mecmm Sh
| , feitas por eles e
pai.‘d ele's. A pretensdo da unidade também se expressava na
uniformidade dos programas celebrativos realizados nas escc:—
las, quase os mesmos em todos os lugares do Brasil e, em ge-
ral, obedecendo a mesma seqiiéncia: hasteamento da’bandgeiw
ra; execugao do Hino & Bandeira e do Hino Nacional: palestras
para estudantes e trabalhadores: apresentacao de tral;alhos eq:
colatr'es sobre Tiradentes; declamacio de poesias alusivas 2 11;~
conﬁd?noia Mineira e aos seus principais personagens: apre-
St.‘:ntagato de poemas e pegas sobre temas patridticos; leitura da
blografzg de Tiradentes; dramatizagdes da Inconfidéncia Mineira:
cc?mpetlgées §sp0rtiva5. A conclamagdo do povo ao patriotismc:
]E: a defesa _n’acmnalj aexemplo do que fizera Tiradentes no sécu-
o XVIII, ja anunciava, também, o discurso que se faria depois
da ex?trada do Brasil na Segunda Guerra Mundial, O sacriffci(;
de T1rader.1tes deveria ser seguido por seus compatriotas, insta-
dos a participarem da luta contra o fascismo na Europa. ol
Nq inicio de 1942, jd rompidas as relacdes diplomaticas
do Brasx} com os paises do Eixo, aumentava cada vez mais -Ll
expectativa da entrada do pais na guerra. Nas comemorac;t“;et;
de 21 de abril de 1942, antes mesmo da declaracdo formal dak—z
guer.ra, que ocorreria em agosto daquele ano, Tiradentes ja
servia co.mo ? exemplo do sacrificio que talvez tivessem ql‘:u
fazer. muitos jovens brasileiros. Numa sessio civica realizada
nc’m C.me B"rasil, em Belo Horizonte, a qual compareceu gruillupl l.
pubh_cc-, ficou registrado o apelo ao sacrificio da juventude
]_“? f:fzscursc.) do representante dos diretores de escc;lus sc::n.nlj
rdiu'ms da cidade. Depois de uma prelecao sobre o martirio de
Iradentes, o diretor o apontou, segundo o jornal Estado de
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Minas, como “exemplo & juventude, de quem a patria agora,
mais do que nunca, ird necessitar. Sua oragdo [do diretor] foi
uma conclamagio a mocidade, para que num juramento sole-
ne, assumisse o compromisso ineludivel [sic] de ir ao sacrifi-
cio — se precisar — para defesa de nossa civilizagdo e liberda-
de”. Sugestivamente, no encerramento da sessao, acabou sendo
criado o Centro do Culto Civico da Juventude Brasileira, com
sede na escola dirigida pelo mesmo orador, “com o fim de
homenagear os grandes vultos brasileiros”.”* Guardadas as
especificidades de cada momento, essas praticas se mantive-
ram para além do Estado Novo.

Nas escolas, em que as celebragdes do 21 de abril servi-
ram de pretexto para agdes pedagdgicas, isso ficava ainda mais
claro onde a Igreja catélica esteve envolvida diretamente com
o ensino. Na solenidade comemorativa de 21 de abril de 1950,
no Colégio Santo Agostinho de Belo Horizonte, um dos pa-
dres da escola, discursando para os alunos, exaltava a memo-
ria de Tiradentes e o exemplo dado por ele:

Na sua figura lenddria, veneramos ¢ cultuamos atra-

vés das datas, as figuras herciileas dos que derrama-

ram seu sangue pelo engrandecimento da patria, pela
liberdade do Brasil, pelo seu progresso e pelas suas
grandes tradigdes de povo cristdo. Tiradentes ¢ um
simbolo, um modelo que a mocidade ndo pode es-
quecer e por terem alguns esquecido esse ideal subli-
me da honra, do dever e da religido, vemos a pétria
brasileira em perigo, minada por esses mesmos fi-
lhos ingratos que tudo receberam dela e agora nada
querem lhe dar. O verdadeiro patriota tem que se le-
vantar contra esse perigo. O jovem de cardter e, prin-
cipalmente 0 mogo catélico, tem que vibrar de amor
patriético e sair dessa inércia esgotadora das energias

36 “Toda a cidade comemorou ontem o Dia de Tiradentes™. Estado de Minas. Belo
Horizonte, 22 abril de 1942. p. 3.
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dumla mocidade que € a esperanca da patria, sendo.
por _1sso mesmo, alvo dos agentes dissolventes dos
sentimentos cristdos e patriéticos que a todo custo
querem ganhar a mocidade.?

Desenho infantil vencedor de concurso do Jornal Estado de Minas
1949. Foto: Thais Nivia de Lima e Fonseca

'Preocupado com a agdo dos “agentes dissolventes dos
sent_Imentos Cristaos” — leia-se, os comunistas —, o padre fez
um jog? c?e associa¢oes que obrigaria os jovens estudantes du
um c.oleglo cat6lico a manterem a coeréncia entre sua opLgﬁo
r.el?glosa € suas obrigacdes patriGticas. Essa ligacdo patria/re-
ligido permeava, num sentido mais amplo, as concepeoes edu-

‘amonms na primeira metade do século XX, impregnando pro-
fundamente o ensino de Histéria.

S ; "
O dia de Tiradentes brilhantemente comemorado no Colégio S

: : anto Agostinho'
Didrio de Minas. Belo Horizonte, 23 de abril de 1950. p. 5, 7 g
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A partir de 1952, a celebragdo do 21 de abril passou por
um processo de reorganizagdo promovido por Juscel.ino
Kubitschek, inicialmente quando governou o estado de Minas
Gerais e depois ja como presidente da Republica. Sua acdo foi
no sentido de construir uma tradicio comemorativa, segundo
ritual preestabelecido que, além de manter muitos aspectos
das comemoracdes das décadas anteriores, iIncorporou outros,
como a transferéncia simbélica da capital mineira para Ouro
Preto e a criagio da Medalha da Inconfidéncia. O carater pe-
dagdgico dessa celebracdo ficava patente nos atos € I'.IOS dis-
cursos pronunciados naquelas ocasides, sempre alusivos ELF)
momento politico e voltado a exortacdo dos sentimentos patri-
6ticos, e na farta utilizagdo do universo escolar como instru-
mento de educacdo moral e politica. A presenca dos estudan-
tes das escolas publicas e particulares deixou de ser ocasional
e ganhou papel de destaque, com atuacéo e fungdes bem—de‘fi-
nidas. Eram esses estudantes, por exemplo, os condutores das
imagens de Tiradentes — em geral na forma de cartazes e pai-
néis — e dos pavilhdes nacional e estaduais.

Nas escolas, os livros didaticos ainda se mantinham com
as mesmas caracteristicas das décadas anteriores, entendendo
o ensino de Histéria como instrumento de formagdo moral e
politica, no viés nacionalista jd indicado. Mas nao deixavan:l,
contudo, de atender também 2s exigéncias da conjuntura poli-
tica, como podemos perceber em alguns livros utilizados na
década de 50, durante o governo de Juscelino Kubitschek, que
falavam sobre os mineiros que estudavam na Franga,

onde entdo se falava muito em democracia, isto €,
um sistema de governo em que o poder € de-sc?mpe-
nhado por homens eleitos pelo préprio povo. E bom
lembrar que, naquela época, em quase todo o mundo,
as populagdes obedeciam aos reis, cujo poder era
considerado alguma coisa de sagrado. Aproveitando
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0 descontentamento geral, os idealistas de Minas Cie
rais queriam implantar, no Brasil, um governo demo:
cratico, o que significava a independéncia ou a extin-
¢ao do dominio portugués.

Esse texto encontrava clara sintonia com o discurso poli-

tico dominante na época, a comecar pelos que foram pronun-
ciados pelo préprio Kubitschek em todas as comemoragoes de

21 de abril das quais participou durante seus mandatos. Nio
obstante o fim do Estado Novo tenha trazido tempos de maior

liberdade e participacéo politica, a concepg¢do predominante
de Histdria ndo abdicava da idéia de que os destinos dos ho-
mens sao conduzidos pelos “grandes vultos”, e a escola conti-
nuava a enfatizar essa perspectiva. Guiados pelos livros did4-
ticos, pelas aulas dirigidas e pelas comemoracoes civicas, 08
estudantes continuavam a elaborar composi¢coes como a do
menino da cidade de Dores do Indai, que, ao explicar as insa-

tisfacGes contra a coroa portuguesa, no final do século XVIII,
ressaltava que

.. faltava quem desse o grito de revolta, o grito que
fizesse com que os brasileiros se unissem num s6 ide-
al, num s6 objetivo. Faltava quem fosse guiar, quem
fosse conduzir os brasileiros naquele movimento tao
nobre de libertaco. E eis que, do centro da terra bra-
sileira, do coragéo do Brasil, surge uma figura heréi-
ca e destemida que iria conduzir os passos do brasi-
leiro naquela conspiragdo. Tiradentes! Eis o nome
desse herdi. Um heréi que brilhou na Histéria Patria,

que acendeu nos coracdes brasileiros a chama da li-
berdade.*

* LOBO, R. Haddock. Pequena Histéria do Brasil — Para o curso primario, com

indicages dos principais fatos de nossa vida econémica. 2 ed. Sdo Paulo: Melho
ramentos, 1957, p. 60.

¥ “A Inconfidéncia Mineira”. Estado de Minas. Belo Horizonte, 17 de abril de 1949
Caderno Gurilandia. Segunda Seco. p. 4
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A cultura escolar produziu, ainda, no ambito do ensino
de Histéria e em suas rela¢des com a pedagogia nacionalista,
trabalhos escolares, desenhos feitos pelas criancas, cartazes,
programacoes festivas, com o intuito de celebrar o passado
nacional e seus grandes herdis. O resultado dessa produgao
expressava as miltiplas referéncias presentes neste universo,
provenientes da historiografia, da formac@o religiosa, da cir-
culagfo da literatura infantil, da difus@o de obras de arte pelos
manuais escolares, das festas populares, entre outros. Em mui-
tos desenhos feitos pelos alunos da escola primaria, e publica-
dos em jornais do Rio de Janeiro ¢ de Minas Gerais, Tiraden-
tes era representado em seu perfil sacralizado, as vezes numa
releitura de imagens presentes nos livros didaticos, mescladas
a referéncias provenientes de outras fontes, comuns nas esco-
las e no universo infantil, como as ilustragdes de cartilhas de
catecismo, representando Jesus Cristo. Tanto nesses desenhos,
quanto nos textos escritos pelas criangas, a idéia da salvagao .é
posta em relevo, muitas vezes organizada na estrutura narrati-
va dos contos de fadas, também eles elementos freqiientes nas
escolas e no cotidiano infantil.

As préticas escolares que resultaram desse processo e que
se enraizaram nao podem ser vistas apenas como o produto da
eficdcia do direcionamento imposto pelo Estado naquele mo-
mento, mas também como a solucido dada ao encontro de ele-
mentos culturais que se organizavam, dando sentido a uma
histéria que, se queria, fosse a de todos os brasileiros. Livros
didaticos, composi¢des, desenhos infantis, pinturas e obras
historiograficas apontam para uma percepedo da histéria da
na¢do como obra de espiritos elevados e de atos de heroismo,
destinada a ser mais celebrada do que compreendida. Uma his-
toria de carater sacralizado, visivel, por exemplo, na interpre-
tacdo dos episddios que cercam o martirio de Tiradentes, indi-
cando as bases de um universo cultural fortemente marcado
pelo catolicismo. A andlise do movimento das representagoes
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de Tiradentes no universo escolar demonstra, ainda, como &
educagdo é um poderoso instrumento de legitimagao politica,
0 que foi percebido com muita lucidez pelos grupos que assu-
miram o poder em 1930. As bases de formacao civica e nacio-
nalista por eles langadas deitaram raizes profundas, sobrevi-

vendo ao regime que as criara e, com certeza, ainda produzem
efeitos nos dias atuais.

Muitas transformag6es ocorreram na historiografia, nas
artes, no ensino de Histéria, desde aquela época. Ndo obstan-
te, muitas das antigas idéias ainda ecoam em nossos dias e,
mesmo que, aparentemente, nao despertem mais interesse,
continuam a ser repetidas e, de certa forma, a fazer sentido.
Assim € que, sob os auspicios do governo do estado de Minas
Gerais, as escolas publicas mineiras receberam, em abril de
2001, um livrinho intitulado Joaquim José: a histéria de Tira-
dentes para criancas.*® Escrito e ilustrado por um publicitario
e artista pldstico de Belo Horizonte, ele comprova o quanto as
representagoes ftradicionais de Tiradentes ainda sio caras na
defesa de uma identidade, nacional ou regional — neste caso,
sobretudo da tltima —, e o quanto ainda servem a interesses
politicos. O livro foi publicado e distribuido como parte das
estratégias de propaganda do governo estadual, que usava, mais
uma vez, a Inconfidéncia Mineira como instrumento de com-
bate e de legitimagZo politica. O Tiradentes-Cristo esta pre-
sente no texto, mas sobretudo nas primorosas ilustracdes do
autor, que ao mesmo tempo heroificam e sacralizam o perso-
nagem, apresentando-o militante, bandeira na méo, pregando
a revolugao, cercado por seus companheiros-discipulos, ele-
vado a sacralidade por anjinhos sorridentes.

No conjunto da histdria tradicional do Brasil, talvez o
unico personagem que possa se aproximar de Tiradentes em

" FARIA, Hélio. Joaquim José: a histéria de Tiradentes para criancas. Belo Horizon
te: Secretaria de Estado da Educaciio de Minas Gerais, 2001,
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termos de exaltacdo patriética na época do populismo seja
D. Pedro I.“' Mas com a desvantagem de ndo ter vivido o
calvério que levaria o alferes Joaquim José da Silva Xavier a
heroificaco sacralizada. A exaltagdo ao primeiro imperador
do Brasil, envolvendo o ensino de Historiae a comemoragao
civica, sustentava-se na idéia da unidade nacional, cuja cons-
trucio ele teria iniciado. A valorizagdo de D. Pedro I seria
feita em associacdo a de Getilio Vargas, como responsaveis
por esta unidade, em momentos diferentes da histéria da na-
cdo. A idéia de independéncia, para o periodo populista, esta-
ria associada & conquista da independéncia econdmica, resulta-
do dos projetos de desenvolvimento em pauta naquela época.
Mesmo assim, D. Pedro acabava sendo lembrado como 0 rea-
lizador dos projetos de independéncia que levaram Tiraden-
tes, seu precursor, a forca.

As imbricaces entre politica, cultura e ensino de His-
t6ria, ndo obstante apresentem tragos da permanéncia de con-
cepgdes antigas, expressam também as conjunturas distintas
que as cercam. Um rdpido exame dos Parametros Curricula-
res Nacionais ou de relatos de experiéncias de professores
que procuram alternativas para este ensino evidencia a sua
contemporaneidade, ao abordar questdes tais como 0 multi-
culturalismo, as questdes sociais de maior relevancia no pais,
as praticas da cidadania, entre outras. Da formagao do sudito
fiel & monarquia, a4 do cidaddo consciente e participativo, 0
ensino de Histéria tem caminhado em consonancia com as
questdes de seu tempo, mesmo que em alguns momentos —
particularmente os de regimes politicos autoritarios — o dire-
cionamento e ¢ cerceamento sejam maiores e mais prejudi-
ciais a reflexdo historica.

41 Sobre as comemoragdes nacionalistas da proclamagdo da Independéncia do Brasil
e a exaltaciio a D. Pedro [, ver: VAZ, Aline Choucair. Festas civicas o Estado Novo:
rituais de poder no imagindrio mineiro (1937-1945). Revista de Iniciagdo Cienti-
fica 2000/2001. Belo Horizonte: Centro Universitario Newton Paiva, 2002.
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. Este breve estudo sobre uma das dimensées do ensino de
H1st<:’:-ria durante o perfodo chamado populista indica as possi-
bilidades de avanco neste campo de investigacdo. A INCOrPo=
ragéilo de importantes categorias de andlise como praticas cul-
turals — aqui vistas na dimensdo da cultura escolar —, de
representacoes e de imagindrio ajudam na compreensdo da
complexidade das relages presentes na escola. Essas no¢oes
fazem parte dos aportes teéricos da Hist6ria Cultural em mui-
t0§ campos da investigacao histérica no Brasil. Da forma como
foi sugerida neste capitulo, a anélise sobre as praticas de ensi-
no de Historia, nesta perspectiva, rompe com a idéia de que
elas dizem respeito somente aos métodos de ensinar. Vistas
nas suas relagdes com o imagindrio e as representagdes politi-
cas e com a cultura escolar, elas se mostram multifacetadas,
expondo as agdes dos sujeitos nela envolvidos, a multiplicida-

de de interesses presentes em sua constituico, as referéncias
culturais de que se alimentam.

A andlise fundamentada em aportes teéricos da Histéria
Cultural extrapola, assim, o &mbito puramente pedagégico que
te'm caracterizado boa parte dos trabalhos sobre o ensino de
Histéria. Tem-se, aqui, a perspectiva de ampliacio do espec-
tro de fontes e da diversidade de seu tratamento, do desenvol-
vimento de andlises que considerem as miltiplas temporalida-

des e os indicios de permanéncias e de rupturas nas praticas
escolares, que sdo também praticas culturais.
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CAPITULO IV

...................................................................................................................

Procurando pistas, construindo conex&es:
a difusdo do conhecimento histérico

A histéria do ensino de Histéria apresenta linhas de con-
tinuidade e de rupturas quanto as suas caracterfsticas, metodo-
logias, contetidos e materiais did4ticos. As tentativas de anali-
se de mais longa duracio passam pela construcao de conexdes
entre a producdo historiogréfica, a elaboracio de programas
curriculares, a producio de livros did4ticos e as praticas de en-
sINo inscritas no cotidiano das praticas escolares. E importante,
como esfor¢o de avanco, averiguar as formas de apropriagao do
conhecimento histérico escolar e suas permanéncias na memd-
ria coletiva, por meio de representacdes reconhecidas como “ver-
dades™ histéricas comprovadas. Para empreender este esforgo,
nada como investigar um tema que tem passado por profundas
modifica¢es em termos de pesquisa e analise na historiografia
brasileira contempornea, mas que se mantém pouco alterado

no ensino de Histéria: a escravidio existente no Brasil entre
0s séculos XVIe XIX.

Ja € bastante difundida a revisio realizada pela historio-
grafia brasileira sobre o tema da escravidio, processo que tem
desconstruido no¢Ges hd muito arraigadas, sustentadas nasidéias
de dominac@o e de submissdo absolutas na relacdo entre senho-
I€s € escravos, numa perspectiva reducionista sobre o funciona-
mento do escravismo no Brasil até sua extinco no final do oito-
centos.' O ensino de Histéria, no entanto, tem incorporado de

' Sobre este revisionismo ver, principalmente: CHALHOUB, Sidney. Visdes du lf
berdade: uma histéria das dltimas décadas da escraviddo na Corte, Sao Paulo: Com
panhia das Letras, 1990; FIGUEIREDO, Luciano Raposo de Almeida. O avesso
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forma muito limitada esse revisionismo, nao obstante as re-
centes propostas curriculares que defendem maior sintonia
entre este ensino e as tendéncias da historiografia contempo-
rinea. A breve andlise que proponho neste capitulo, como exer-
cicio de abordagem histérica do ensino de Histéria no Brasil,
utilizou como principais fontes livros didaticos usados em di-
ferentes momentos, durante o s€culo XX, por serem o mate-
rial impresso mais préximo e influente nas praticas escolares
cotidianas e por poderem ser recapturados pela estimulacao
de uma “memoéria escolar”, por meio das lembrancas daqueles
que os utilizaram na-escola.

Conforme ja comentei, até meados do século XX a pro-
dugdo historiografica brasileira caracterizava-se por seu traco
tradicional, comumente chamado de positivista, e os livros
didaticos produzidos acompanhavam essa tendéncia, de uma
histéria essencialmente politica e militar, épica e exaltadora
dos grandes feitos dos grandes vultos da na¢do. Exemplo dis-
so esta no espaco considerdvel reservado, tanto nos progra-
mas curriculares quanto nos livros diddticos daquela época, a
temas como a expulsio dos holandeses do Pernambuco, no
século X VII, ou a Guerra do Paraguai, no final do século XIX.
Esses temas permitiam uma abordagem profundamente nacio-
nalista, dando aqueles acontecimentos o carater de fundado-
res ou de consolidadores da identidade nacional coletiva.

Nessa época, as referéncias a escraviddo no ensino de
Histéria eram apenas pontuais, sendo ela apresentada, sobre-
tudo, como elemento constituinte e necessario da organizacac

memdéria: cotidiano e trabalho da mulher em Minas Gerais no século XVIII. Rio
de Janeiro: José Olympio: Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 1993;
LARA, Silvia Hunold. Campos da violéncia: escravos e senhores na capitania do
Rio de Janeiro (1750-1808). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988; LIBBY, Douglas
Cole. Transformagdo e trabalho em uma economia escravisia: Minas Gerais no
século XIX. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988; PAIVA, Eduardo Franca. Escraviddo e
universo cultural na coldénia: Minas Gerais, 1716-1789. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2001.
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da produco agucareira no Brasil, efeito quase inevitavel da mon
tagem da colonizagdo portuguesa na América. Os autores dos
livros didéticos ndo deixavam, contudo, de mencionar o triste
destino dos negros tornados escravos no Brasil. O tom dado aos
textos, no entanto, aproximava-se muito mais de um discurso
piedoso de fundo cristdo, inclusive nas referéncias as manifes-
tagdes da resisténcia, como a formagdo dos quilombos:

Desde os primeiros tempos do regime servil (meados
do século XVI) comecaram os negros a protestar con-
tra a impiedade dos seus opressores. No iiltimo grau
da miséria, ignorantes, e s vezes deprimidos pelos
vicios, em cuja voragem procuravam afogar a cons-
ciéncia do seu inforttinio, os escravos tinham de sofrer
castigos rigorosos principalmente quando cafam sob a
manopla de senhores desumanos, que tudo do escar-
mento reclamavam. Desamparados de todo o mundo,
entregues a todos os caprichos da for¢ca — o tnico refu-
gio do seu desespero era o recesso das florestas, 0s
alcantis das montanhas, onde iam disputar as feras a
cleméncia da soliddo.?

Deve-se mencionar, também, as esperadas palavras de
louvor a princesa Isabel como a responsével pela aboli¢do da
escravidao no Brasil, a redentora do sofrimento dos infelizes
escravos. Nesses livros, a responsabilidade pela existéncia da
escraviddo era, muitas vezes, atribuida sutilmente aos proprios
africanos, pois ja teriam o costume de escravizar seus proprios
irmdos na Africa. Esses africanos maus venderiam outros, 0s
bons, aqueles que viriam para o Brasil. Por isso, os negros,
escravizados, seriam vitimas de sua prépria inferioridade frente
aos brancos. As qualidades neles reconhecidas seriam as da
esperteza, da forca fisica, da obediéncia, da cordialidade, o
que os diferenciava dos indios, mais selvagens, mais rebeldes

* POMBO, Rocha. Histdria do Brasil. 19 ed. Sio Paulo: Cia. Melhoramentos, s/
p. 157-158.
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e, ainda, comedores de gente. Mais raramente apareciam re-
feréncias as lutas no quilombo de Palmares como tinica lem-
branca das acOes protagonizadas pelos negros fora do mun-
do do trabalho escravo. Isso significa que, efetivamente, nao
se valorizavam outras dimensdes de suas vidas, ligando-os,
necessariamente, ao trabalho pesado, aos castigos fisicos e a
violéncia.

Quanto as imagens, os livros publicados até meados do
século XX eram ainda pobres no que se refere a iconografia
sobre os negros e sobre a escravidao. Raros eram aqueles que
inclufam reprodugdes de gravuras antigas, como as de Johann
Moritz Rugendas ou as de Jean-Baptiste Debret, as vezes de-
senhos feitos por ilustradores que recriavam obras de arte co-
nhecidas ou inventavam cenas do trabalho dos escravos no
Brasil, principalmente nas fazendas.

Nao obstante as inovagdes metodoldgicas operadas nas
ciéncias sociais a partir da década de 60 do século XX, o que
incluia novas abordagens historiograficas, o ensino de Histo-
ria e os livros didaticos praticamente nao alteraram suas ca-
racteristicas na forma de tratamento do tema da escravidao. A
vigéncia do Regime Militar, obviamente, impediu que as ana-
lises académicas realizadas naquele momento, sustentadas pelo
marxismo, fossem incorporadas aos textos didéticos e a escra-
viddo permaneceu um tema secundario, com as caracteristicas
tradicionais acima apontadas. Se podemos identificar alguma
diferenciacdo a partir desta década, € no que se refere a uma
maior preocupa¢ao com a introducao de imagens, ainda com
sensivel predominancia das gravuras produzidas no século XIX,
mas sem nenhuma discussao critica a seu respeito, sem intera-
¢do com o texto escrito, agindo, portanto, como meras 1lustra-
cOes para o contetido apresentado.

O processo de redemocratizagdo politica e suas implica-
¢Oes na produgdo académica brasileira acabaram por influen-
ciar a elaboracdo de alguns livros didéticos, a partir do inicio
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da década de 80, nos quais a escraviddo era analisada na Gtic
da economia mercantilista, enfatizando-se a importincia do
trafico de escravos e de seus lucros como motivadores da in-
trodugao dos escravos africanos no Brasil. O negro, sempre ¢s-
cravo, seria representado unicamente como mercadoria € mio-
de-obra, inclusive por meio das imagens que ilustravam esses
livros. Eles s6 deixariam esses papéis nos momentos de luta
contra o cativeiro, mais uma vez sintetizada na formagao dos
quilombos. Alguns textos, mesmo quando mais bem cuidados,
concentravam-se nessa perspectiva da pura exploragdo, alimen-
tando uma visdo maniqueista da historia e, de fato, tirando dos
negros, escravos ou nao, as possibilidades de outras atividades
¢ agOes em sua vida no Brasil. As formas de resisténcia que nao
envolviam a violéncia — como algumas manifestagdes culturais
— eram tratadas nestes livros como apenas simbdlicas, sem re-
sultados efetivos, em contraposi¢io a resisténcia “real”, “ver-
dadeira”, como as fugas e a formagao dos quilombos:

Em troca do seu trabalho os escravos recebiam trés
“pés”: pau, pano e pao. E reagiam a tantos tormentos
suicidando-se, evitando a reprodugao, assassinando fei-
tores, capitdes-do-mato, proprietdrios. Em seus cultos
0s escravos resistiam, simbolicamente, a dominacao. A
macumba era, € ainda &, um ritual de liberdade, protes-
to, reacao a opressao do Deus dos brancos. Rezar, batu-
car, dancar e cantar eram maneiras de aliviar a asfixia
da escravidao. A resisténcia acontecia também no real
— na fuga das fazendas e na formagfio de quilombos,
aldeias de negros foragidos que tentavam reconstituir
nas matas brasileiras sua vida africana. Cada quilombo
era uma “Angola janga”, isto ¢, uma pequena Angola, "'

A imagem dos trés “pés” ficou marcada no ensino de
Histdria na década de 80 do século XX. Afirmativas como "0

3 ALENCAR, Chico et. al. Historia da sociedade brasileira, Rio de Janetro: Ao
Livro Técnico, 1996. p. 32. A primeira edigio é de 1980,
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negro entrou na sociedade brasileira como cultura dominada,
esmagada’™ excluem importantes formas de inser¢éo dessa po-
pulagdo na sociedade brasileira desde o periodo colonial e, de
tdo enraizadas, dificultam, ainda hoje, a aceitac@o, no ensino de
Histéria, de outras abordagens ja presentes na historiografia.
Elas os mostram como sujeitos atuantes na vida cotidiana do
Brasil, para além do trabalho compulsério, se relacionando com
outros segmentos da populagéo, procurando controlar suas pro-
prias vidas, tentando tracar seus destinos.

Essas abordagens, mais recentes, de cardter revisionista,
tém sido incorporadas freqiientemente pelas cole¢Oes paradi-
déticas, mais que pelas didéticas, em geral pelo fato de as pri-
meiras serem, geralmente, escritas por especialistas. Os livros
diddticos, mesmo quando anunciam sua preocupagao com
maior sintonia com a historiografia contemporanea, sao mais
resistentes a uma abordagem que nféo veja 0 negro somente
como coisa ou como vitima. Até mesmo livros que se apresen-
tam vinculados 2 histéria do cotidiano e das mentalidades tra-
zem longos textos sobre a escraviddo moderna, nos quais seus
aspectos comerciais sao enfatizados e quando pretendem tra-
tar do cotidiano, reforcam apenas as situagdes ligadas ao tra-
balho pesado, aos castigos, & violéncia, ao sofrimento, inclusi-
ve pela sele¢d@o iconografica realizada.

Em uma dessas colec¢es, cujo subtitulo € exatamente
“cotidiano e mentalidades”, o tema da escravidao € tratado
em dois capitulos, um que aborda o trafico negreiro e outro, a
sociedade mineradora. Em ambos, na secdo “Cenas cotidia-
nas”, somente a dureza do trabalho € levada em conta na ana-
lise da vida cotidiana dos escravos. No primeiro capitulo, os
seis pardgrafos da se¢do falam da captura dos africanos na

4 ALENCAR, Chico et. al. Histéria da sociedade bruasileira. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1996. p. 33.

s DREGUER, Ricardo & TOLEDO, Eliete. Histdria: cotidiano e mentalidades. Sao
Paulo: Atual, 1995.
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Africa, da violéncia das acoes dos traficantes, dos sofrimentos
no percurso ateé a América, da exposi¢do dos negros nos mer-
cados de escravos no litoral brasileiro, das manifestacoes vio-
lentas de resisténcia ao cativeiro. Todas as imagens seleciona-
das para este capitulo mostram situacoes de tortura, castigos,
aprisionamento, fugas. No outro capitulo, a sessio “Cenas
cotidianas” volta a tratar dos escravos e seu dia-a-dia & retrata-
do somente na dimensao dos horrores da escravidio:

Logo depois de comer, voltavam &s suas tarefas, que
muitas vezes se prolongavam noite adentro. Mesmo
enfrentando as longas e extenuantes jornadas, alguns
escravos conseguiam autorizag@o de seus senhores para
realizar jornada extra: mineravam ap4s o encerramen-
to dos trabalhos e nos domingos e dias santos, quando
os demais tinham folga. [...] Ao final do dia os escra-
vos formavam uma longa fila para que fossem revista-
dos pelo feitor e seus ajudantes, que procuravam ouro
escondido. Alguns deles conseguiam escapar  revis-
ta, escondendo pequenas quantidades do metal no cor-
PO, nas roupas, no anus ou nos cabelos. Depois de re-
vistados, carregavam os sacos de algodido contendo o
ouro extraido que seria entregue ao proprietario da la-
vra. Algumas vezes, eram obrigados a dormir na pro-
pria mina em que estavam trabalhando, jd que o dono
queria extrair o ouro mais rapidamente. Na senzala ou
na mina, a Gltima refei¢éio era semelhante ao almogo;
em seguida, eram acorrentados para dormir.

Nenhuma menc@o a outras atividades que, sabemos, eram
desempenhadas pelos escravos nas cidades da regidio minerado-
ra, ou mesmo nas do litoral do Brasil. Também nenhuma pala-
vra — ou imagem — sobre outros aspectos do cotidiano, como as
festas, batuques, procissdes, conversacdes ocorridas nas ruas.

® DREGUER, Ricardo & TOLEDO, Eliete. Histdria: cotidiano e mentalidades. Sito
Paulo: Atual, 1995, p. L16.
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Alguns livros didaticos mais recentes, publicados depois
de 1997, apresentam uma discussio mais ampla sobre a ques-
tao da escraviddo em varios momentos da histéria — inspiradas
pelas sugestdes de tratamento dos temas transversais dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais —, mas ainda dedicam pouco
espaco a incorporagdo das abordagens historiograficas mais
criticas, que apresentam o negro, escravo ou forro, como um
sujeito que ndo € o tempo todo vitima ou coisa. Ainda aqui a
iconografia aparece expressando a preocupacio dos autores
com estes ultimos aspectos e é possivel perceber quase que
uma hegemonia das gravuras produzidas por viajantes estran-
geiros no Brasil, no século XIX. Uma dessas colecdes, Histo-
ria tematica’, ndo obstante a maior abrangéncia da abordagem
e o privilegiamento de aspectos culturais ligados a presencga
dos africanos no Brasil — bem como de temas correlatos, como
praticas de escravidao no Brasil contemporaneo, a questao do
preconceito e da discriminagdo —, algumas idéias-forca ainda
permanecem, principalmente em rela¢io a predominincia da
resisténcia por meio da violéncia.

Este rapido percurso pela trajetéria do ensino de Histéria
visto por meio dos livros did4ticos e de seu tratamento do tema
da escravidao nos permite perceber a insistente peimanéncia
de uma abordagem historiogréfica j4 ultrapassada em muitos
de seus aspectos. Essa concep¢io tradicional acerca do tema é
ainda refor¢ada por outros mecanismos de difusio do conhe-
cimento histérico, que fazem-no circular apoiando-se, sobre-
tudo, no saber escolar. Entre esses mecanismos, atualmente,
figuram as ocasiGes comemorativas e os meios de comunica-
¢ao de massa, principalmente a televisdo, que atinge uma po-
pulagao maior que outros como, por exemplo, a imprensa es-
crita. Novelas e miniséries, documentérios e reportagens

"MONTELATTO, Andrea; CABRINI, Conceigdo; CATELLI JUNIOR, Roberto. His-
toria temdtica. Sao Paulo: Scipione, 2000,
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baseiam-se em nocdes ha muito arraigadas sobre a vida dog
escravos no Brasil até o século XIX.

Faltam ainda pesquisas sobre as apropria¢oes do conhe-
cimento histérico escolar e sobre sua permanéncia na mema-
ria coletiva. Sdo muito poucas e ainda incipientes as investi-
das nesse campo de investigacdo, mas algumas iniciativas ja
indicam a pertinéncia deste tipo de estudo, pois trata-se nio
apenas de buscar compreender de que forma o saber histérico
escolar € apreendido por aqueles que-passam pela escola, mas
tambem de como ele passa a fazer parte de um imagindrio co-
letivo sobre a histéria do Brasil, alimentado por informacoes
que o refor¢am e que sdo provenientes de um universo extra-
escolar. Trata-se, na verdade, de analisar as diversas dire¢oes
seguidas por este saber, de sua origem académica passando
por sua transformacao na escola, sua apropria¢@o no interior
dela e sua circulacio fora dela: de como a escola também se
reapropria do saber j4 transformado pelos mecanismos nio-
escolares de difusio do conhecimento. Enfim, de como um
saber que € reconhecido como produto da reflexdo académica
encontra-se também formado por experiéncias individuais e e
coletivas nem sempre consideradas pela academia, mas que se
mesclam e se confudem nas préticas culturais.

Empreender este tipo de investigacdo implica uma ex-
ploragdo cuidadosa das fontes possiveis para a verificacio de
elementos presentes no movimento de circulagdo e de apro-
priacdo do saber histérico escolar, Nio basta para isso ter em
maos programas curriculares, livros didéticos e orientagdes
metodoldgicas para o ensino de Histéria. O material produzi-
do e utilizado no cotidiano escolar — cadernos e trabalhos de
alunos, fotografias, desenhos, cartazes, programacao de co-
memoragoes civicas, provas, etc. — constitui um conjunto de
fontes de importancia capital para uma pesquisa como esta.
Além disso, revistas, jornais, pegas publicitdrias, programasy
de radio e de televisdo sdo ainda outras fontes necessarias pari
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a montagem de um quebra-cabegas que nos permita compre-
ender a movimentagdo do saber histérico escolar em diferen-
tes dimensdes da sociedade. Para perfodos mais recentes, é
possivel ainda lancar mdo das experiéncias pessoais como for-
ma de apreensdo de suas relagdes com o conhecimento hist6-
rico escolar e de sua permanéncia como parte da memdria.

Recente pesquisa com esses objetivos procurou investi-
gar as formas de circulag@o e apropriacdo do saber histérico
escolar tendo o tema da escraviddo como um de seus focos
centrais.® Vdrias pessoas que freqiientaram a escola fundamen-
tal e média durante o Regime Militar, entre 1971 e 1983, ex-
pressaram, por meio de depoimentos gravados e de questio-
narios por escrito, suas percepedes sobre a escravidio existente
no Brasil até o século XIX, associando suas memérias sobre
esse saber, de uma forma geral, aos livros didaticos que utili-
zavam na €poca e nas aulas expositivas dos seus professores
de entdo. No entanto, alguns depoimentos indicam haver uma
percepgdo razoavelmente clara de que outros difusores do co-
nhecimento histdrico t€m forte responsabilidade na conforma-
¢ao dessa memoria histérica da populagio e sua andlise deixa
clara a fundamentag@o historiografica predominante quanto 2
abordagem sobre o tema:

Com relagd@o a escraviddo eu nfo sei se o que eu me
lembro ¢ de escola mesmo, ou se é de ver muito na
televisdo. Mas que houve a exploragéo, assim, “inu-
mana’” se eu posso dizer, dos negros africanos princi-
palmente, os indios também, mas principalmente dos
negros, eles tinham uma vida sub-humana. Nas senza-
las eles eram muito machucados, né? As mulheres ex-
ploradas sexualmente, até usavam desse aspecto para

®* FIGUEIREDO, Fernanda Coelho Soares. A presenca do livio diddtico de Historia
no cotidiano escolar: priticas escolares e concepgao de Histéria no Regime Militar
(1971-1983). Belo Horizonte: Centro Universitdrio Newton Paiva, 2002.
(Monografia de Iniciagio Cientifica).
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ter um certo... algumas pequenas regalias, por assim
dizer, mas que na situagfio delas ndo era de se conside
rar regalias. Entéo foi uma coisa assim, foi uma parte
negra da nossa histéria a questdo da escraviddo. [...] Eu
gosto muito de ver filmes que falam sobre a escravidio
nesse periodo, mas ele € muito tencbroso, a gente sabe
que existia nessa época até escravos brancos, filhos de
pessoas ... pais brancos com negros que, se safam para o
lado branco, se tornariam escravos, mesmo sem ter a
cor da pele ... mesti¢a. Entdo um lado muito ruim deu
origem a um povo lindo que € o povo brasileiro. Essa
miscigenacao de ragas ... ndo tem lugar no mundo que
tem uma pessoa de pele negra com os olhos claros ou
que tem um negro de tragos delicados ... entdo o povo
brasileiro € um povo unido, gragas a esses negros que
vieram para o Brasil devido & escravidio ... ¢

Esse depoimento é muito sugestivo acerca de como se
interpenetram a escola e os meios de comunicacio no trato
com o conhecimento histérico. A visdo da vida do escravo
como apenas um suceder de sofrimentos vem sendo reforcada
pelo ensino de Histéria, como mostrei, desde o final do século
XIX e os livros diddticos tém sido, certamente, um de seus
principais instrumentos. Principalmente a partir da década de
60 do século XX, ganharam o reforco da televisdo. E interes-
sante como o depoimento acima indica, em dois momentos, a
possivel influéncia desse meio de comunicacio, alids reconhe-
cida pelo proprio entrevistado. A sua afirmacdo de que as
mulheres escravas procuravam beneficiar-se mesmo no con-
texto da exploracdo sexual a que estavam submetidas remete-
nos a recentes estudos sobre elas, realizados por alguns histo-
riadores brasileiros. Como as pessoas entrevistadas falavam
de suas memorias de estudantes do ensino fundamental ¢ mé-
dio em meados da década de 70, ndo poderiam ter tido acesso

’ Depoimento 007, em | de abril de 2002. Agradeco a Fernanda C. S. Figueiredo n
gentileza de ceder parte do seu material de pesquisa para este texto.
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a essa interpretacdo naquele momento. Mesmo nos dias atuais,
nao € muito comum que se faca esse tipo de discussio na esco-
la, e nem que essas inovacoes historiograficas jd estejam bas-
tante disseminadas no ensino de Histéria. No entanto, algu-
mas novelas de televisdo recentemente produzidas mostraram
essas situacdes, em que escravas usaram Suas relacdes com
seus senhores ou com outros homens brancos em busca de
beneficios, sobretudo materiais. ©

Em outra passagem, o entrevistado faz alusio i existén-
cia de escravos brancos, pessoas que, nascidas de mulheres
escravas, eram também escravas, mesmo quando a cor de sua
pele fosse clara, situacao indicada com certa perplexidade no
depoimento. Como ndo lembrar de um dos maiores sucessos
da televisdo brasileira, visto por vérias geracdes e, até o mo-
mento, exibido em indmeros paises do mundo, a Escrava Isau-
raM' A histéria da moga branca, escrava por nascimento, per-
seguida por seu tiranico senhor nunca apareceu como situacao
possivel nos livros didaticos e nas aulas de Histéria nas esco-
las. Mas faz parte do conjunto de conhecimentos sobre a his-
toria do Brasil presente na meméria coletiva de parte conside-
ravel da populacdo. O depoimento citado traz, ainda, a marca
da permanéncia de uma concepcio da Histéria do Brasil forja-
da ainda no século XIX e consolidada nos tempos posteriores,
fundamentada na nogdo da unidade nacional, resuitado da fe-
liz fusdo das trés “racas” constituintes do povo brasileiro, uniao
completada pela beleza resultante da mistura que, pela pre-
senca do branco, atenuou os tracos do negro.

Outros depoimentos indicam de forma mais nitida a per-
manéncia das interpretagGes presentes nos livros diddticos,
sobretudo quanto a ligacdo da escravidio com o sistema eco-
némico vigente na época: '

" Veja-se, por exemplo, o caso das novelas Xica de Silva (Rede Manchete, 1996) e
Forga de um desejo (Rede Globo, 2000).

"' A novela Escrava Isaura foi produzida pela Rede Globo e foi a0 ar pela primeira
vez entre 1976 e 1977.
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Dd para lembrar bastante, pois foi muito bem-estuda
do. A necessidade de mao-de-obra pelo tipo de econo:
mia que, na época, era basicamente a agricultura, no
inicio. Plantacdo de cana-de-actcar... o indio nio se
adaptou a esse tipo de trabalho, ¢ eles [0s portugue-
ses] tiveram que procurar uma outra opcdo. Entdo jun-
taram com a resisténcia do negro a disponibilidade do
mercado. Af vem a histéria do navio negreiro... entiao
sdo duas coisas que eu me lembro mais claramente
sobre o motivo de eles [os africanos] terem vindo para
ca: rebeldia dos indios, a fragilidade a doenca, pois
eram muito sensiveis; e 0 negro era muito mais resis-
tente. E o comércio que gerou muito dinheiro também.
Basicamente € isso que eu me lembro. 2

Para outros que fizeram o ensino médio naquela época,
ressaltam concepgdes j4 arraigadas no senso comum, expres-
s0es de preconceitos e de simplificacoes da Histéria:

Eume lembro, pois € uma coisa que sempre me chamou
a atencao. A questao do indio, sua cultura diferente: ele
sempre viveu em liberdade, entiio a questdo dele ndo se
adequar era porque ele nfio estava acostumado 20 traba-
Iho que estava sendo imposto. [...] A vinda do escravo
foi em fungao disso, deles [os indios] ndo se adequa-
rem... pelo menos foi isso que eu lembro ter aprendido
na escola. Os indios eram preguicosos, nio faziam di-
reito, af trouxeram os negros. Como eles [0s negros]
produziam bem e se adaptaram bem 2 terra, pela dife-
renca ser pequena, como o clima e outras coisas ... Mas
aescravidao € horrivel ... subjugados, sem direitos, sem
vida ... sem nenhuma vida. Nio tinham direitos a ter os
filhos, familia, néo tinham direito a nada.!?

Uma anilise dessa natureza €, a meu ver, instrumento de
grande relevancia para a compreenséo do longo processo de

** Depoimento 008, de 12 de abril de 2002.
" Depoimento 009, de 12 de abril de 2002.
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construgao do conhecimento histérico no Brasil, de sua cons-
tituigdo como conhecimento escolar e de seu papel na forma-
¢ao cultural brasileira. Por isso ¢ importante que, além das
andlises de caréter puramente metodol6gico sobre o ensino de
Historia e que, em geral, procuram, no presente, propostas para
o desenvolvimento desse ensino, seja necessério estudd-lo no
seu movimento histérico, desde a constituicio da Hist6ria como
disciplina no Brasil. Isso incluiria, ainda, uma dimensio pra-
ticamente ignorada por nossos pesquisadores, isto €, das rela-
¢oes entre o ensino de Histdria nos cursos de graduacdo — que
formam os professores de Histéria — e nos niveis fundamental e
medio. A histéria da formagao dos professores de Histéria e dos
historiadores € praticamente desconhecida e é, sem diivida, um
elo a mais na cadeia que nos permitiria compreender mais clara-
mente um amplo espectro de situagdes que, na sociedade brasi-
leira, tém relacéo direta ou indireta com as experiéncias escola-
res, em particular com o estudo da Histéria na escola.
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Encerrando... para comecar

Preferi este titulo aparentemente bizarro ao tradicional
conclusdo ou consideragées finais pelas indicagSes dadas pelo
préprio livro gue termina aqui. H4 muito o que fazer a respeito
da histéria do ensino de Histdria para se ter pretensdes conclu-
sivas. Estamos diante de terreno fértil, pronto a fazer brotar
dimensGes pouco conhecidas dessa histéria. Os professores
dos ensinos fundamental e médio, por mais que conhecam sua
matéria ¢ que dominem os métodos de ensino, ainda refletem
muito pouco sobre a natureza do conhecimento que t€m em
maos, como vem se constituindo, com que objetivos tem sido
ensinado, a que interesses tem servido, que fun¢bes sociais
pode agregar.

Os historiadores profissionais, quase sempre também pro-
fessores no ensino superior, verticalizam cada vez mais 0 €§-
tudo de seus préprios objetos e sua reflexio acerca da Histéria
como campo do conhecimento circunscreve-se s discussées
teoricas e historiograficas, o que certamente nio & pouco. No
entanto, pensam mais raramente na histéria de como eles pro-
prios chegaram ao mundo da pesquisa e do ensino, sobre as
possibilidades de terem sido influenciados por alguma coisa
que neles lampejou numa aula de Histéria, h4 muito tempo.
Pensam, menos ainda, se sua atuacfio como pesquisadores e
professores mudou substancialmente suas concepgdes sobre a
Histdria e sobre seu ensino e de que maneira influenciam seus
alunos, os futuros professores e historiadores.
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Talvez este livro fustigue algumas dessas quest&es e estimu-
le velhos e jovens historiadores e professores de Histéria a olhar
seu proprio caminho, reconhecer-lhe as trilhas, os obsticulos, as
pequenas pedras, os encontros, os passantes, as paisagens.
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Historia &... Reflexoes

Histéria & Fotografia
Autora: Maria Eliza Linhares Borges

A fotografia cria um novo profissional da imagem e inaugura
nao apenas uma nova estética, como também um novo tipo de
olhar. Sua inven¢do muito tem a ver com uma sociedade cada
vez mais laica, veloz, tecnolégica e globalizada, onde as pes-
soas convivem a um s6 tempo com o medo do anonimato,
com a necessidade de preservar o presente, com a incerteza
sobre o futuro e a esperanc¢a de constru¢do de um mundo bem
sucedido. E sob essa perspectiva que este livro se propde a
analisar as relacdes entre a histéria-conhecimento e a foto-
grafia. Para tal, buscou-se privilegiar as questdes tedrico-me-
todoldgicas relativas ao uso da imagem fotogrifica na pes-
guisa e no ensino da Historia.

Historia & Historia Cultural
Autor: Sandra Jatahy Pesavento

Esse livro aborda uma das principais posturas hoje trabalhadas,
no ambito da Histéria, sendo aquela que agrega a maior partes
das publicacdes e pesquisas na atualidade. Analisa os antece-
dentes e os precurssores desta postura, para discutir, a seguir,
seus principais fundamentos epistemolégicos, seu método de tra-
balho, correntes e campos tematicos, a diversidade de suas fon
tes, enfocando ainda sua ampla difusao e os novos parceiros (ue
se apresentam para os historiadores, finalizando com algumas
consideragdes sobre 0s riscos que esta postura enfrenta,
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Historia & Imagem

Autor: Eduardo Franca Paiva

Eduardo Paiva traz-nos nesse livro uma temadtica importante
para os nossos dias: a imagem. A histéria se faz com fontes e a
imagem € uma fonte que oferece beleza e profusao de detalhes
do passado; contribui, também, para o melhor entendimento
das formas pelas quais, no passado, as pessoas representaram
suas vidas e se apropriaram da memoria, individual e coletiva-
mente. Imagens séo, e de maneira ndo necessariamente explici-
ta, plenas de representa¢des do vivenciado e do visto e, também,
do sentido, do imaginado, do sonhado, do projetado. Essas fi-
guracdes de memdria integram a base de formacao e de susten-
tacdo do imagindrio social, com o qual, queiramos ou nao,
convivemos cotidianamente.

Histéria & Musica — Histdria cultural da miisica popular

Autor: Marcos Napolitano

Marcos Napolitano, apoiado em sélidas bases tedricas, faz
uma andlise histérica das diversas vertentes musicais e cultu-
rais que construiram a musica popular brasileira, em suas di-
versas formas, géneros e estilos. Esse livro realga o fato de
que o Brasil é, sem divida, uma das grandes usinas sonoras
do planeta e um lugar privilegiado nao apenas para ouvir
musica mas também para pensar a musica jd que ela tem sido
a intérprete de dilemas nacionais e veiculo de utopias sociais.
A musica, sobretudo a chamada “miusica popular”, ocupa o
lugar das mediagdes, fusdes, encontros de diversas etnias, clas-
ses e regides que formam o nosso grande mosaico nacional. A
partir de uma mirada local, é possivel pensar ou repensar 0
mapa mundi da miisica ocidental.

Historia & Livro e Leitura

Autor: André Belo

O livro de André Belo conduz-nos através de um campo em
que sdo intmeras as produgdes sobre a histéria do livro e da
leitura, nas quais se cruzam, dentre outras, a teoria da literatura,
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a literatura comparada, a sociologia da leitura, a historia ciy
idéias, a histéria da educacfo. Ler em um livro a histdria do
livro, faz-nos entrar no debate atual e incessante sobre o §ei
futuro: resistird o livro a Internet e aos apelos da leitura frag
mentada e distanciada? O que podemos aprender com 08 livros
de nossos antepassados que sem cessar nos interpelam atraves
de imagens no cinema, em pinturas ou em outros livros? Comao
terd sido quando Gutenberg criou a imprensa ¢ 0 mundo Lor
nou-se menor ¢ ja — talvez um pouco — globalizado?
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Ex.3 UFRRJ

Prove que sabe honrar
sos devolvendo com pontu
Biblioteca da Universidade
Rio de Janeiro.

O prazo de empréstin
podendo ser prorrogado por
a obra ndo esteja reservad;

Thais Nivia de Lima ¢ Fonseca o
doutora em Historia Social pela LISE
e professora adjunto de Histaria o
Educagdo na UFMG, nos cursos e
Graduagdao em Pedagogia o 'ox
Graduagao em Educagio, [ pescul
sadora do Grupo de Estudos o Fos
quisas em Histéria da Educagio
(GEPHE-FAE/UFMG), participa e
GT Historia da Educacao da ANPLLD
e o GT de Ensino de Historia e [l
cacao da ANPUH. Tem desenvolvido
pesquisas sobre imagindrio ¢ repie
sentagoes no ensino de Historia o na
educacdo nacionalista no Brasil no
século XX e coordena pesquisa o
levantamento de fontes para a Il
toria da Educacao em Minas Cierals
no século XVIII. E autora de varlos
artigos e capitulos em livros, alem de
autora e organizadora de Inaugurin
do a Historia e construindo a nagdo!
discursos e imagens no ensing e
Historia (Auténtica, 2001) e Histork
e historiografia da educagio o
Brasil (Auténtica, 2003),
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Este livro propde uma reflexdo sobre a tra-
jetoria do ensino de Histéria ao longo do
tempo, no Brasil, e sobre as suas mdltiplas
faces, expressdo da complexidade que o
envolve desde que a Histéria tornou-se uma
disciplina escolar. Partindo de uma dis-
cussao metodoldgica sobre a histéria das dis-
ciplinas escolares, o texto caminha para a
exploracdo sobre a historia do ensino de
Historia na Europa e nas Américas, verticali-
zando o olhar sobre este ensino no Brasil
desde o século XIX. Numa confluéncia com
alguns dos pressupostos teérico-metodoldgi-
COs mais em voga na historiografia contem-
poranea, o livro analisa aspectos singulares
da trajetoria do ensino de Histdria no Brasil
durante o século XX, ndo deixando de preo-
cupar-se tambem com as diversas formas de
apropriacao do conhecimento histérico pela
escola e fora dela.
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