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APRESENTACAO

Martha Abreu

Ha muito tempo, em conversas com alunos e professores de historia, percebiamos
a necessidade de textos conceituais que subsidiassem o trabalho dos professores
em sala de aula, principalmente em fungdo do crescimento impressionante da pes-
quisa historica, em especial em sua perspectiva cultural e politica, envolvendo con-
ceitos-chaves como cultura (cultura popular, cultura politica, pluralidade cultural),
identidade (social, étnica, de classe, de género ¢ nacional) ¢ cidadania (direitos po-
liticos, civis ¢ sociais). Textos que reunissem o debate historiografico sobre estas
tematicas e conceitos seriam muito bem-vindos, além de cumprirem uma das princi-
pais fungdes da pesquisa em historia, fornecendo novas perspectivas de analise sobre
a nossa sociedade.

A oportunidade veio mesmo com a divulga¢io dos PCNs — Parametros Cur-
riculares Nacionais —, em 1999. Documento norteador para o ensino em geral,
através de seus eixos transversais e das diretrizes especificas para cada area, colo-
cava no centro do debate do ensino de historia alguns conceitos e tematicas que ha
muito tempo vinhamos trabalhando e discutindo, tais como pluralidade cultural,
identidade, cidadania e orientagio sexual (abordado neste livro com o conceito de
género). Embora reconhecéssemos a validade e a importancia da presenga destes
conceitos entre os principais objetivos do ensino da historia, tornou-se estimulante
dirigir-lhes um olhar mais atento e critico. Passamos, entdo, a encarar o0s Para-
metros como um documento historico, que, como tal, precisava ser discutido e
analisado.

Os capitulos deste livro, todos discutidos pelo grupo, nao tém a intengio de
formar um conjunto univoco; preocupam-se, sim, em expressar as possibilidades da
pesquisa histérica em sua articulagdo com o ensino. Procuram muito mais fornecer
instrumentos para que possamos pensar alguns conceitos-chaves de nossa disciplina
e da atuacio dos professores. Exatamente estes conceitos — identidade, cultura,
cidadania e género — formam as quatro partes do livro, que, por sua vez, se subdi-
videm em capitulos, nos quais sao apresentadas as discussoes conceituais, a analise
dos PCNs ¢ algumas atividades pedagogicas ligadas a tematica em foco.

Assim, na primeira parte, Cecilia Azevedo e Maria Regina Celestino de Almei-
da procuram discutir o conceito de identidade, aplicado a realidades muito distintas:



10 =« ENSINO DE HISTORIA

a formagio de uma identidade indigena no periodo colonial e a construgdo da iden-
tidade norte-americana, respectivamente. Rebeca Gontijo, a partir de uma historia
das identidades atribuidas ao Brasil e aos brasileiros, procura fazer uma avaliagio
sobre as ideias de Brasil e de identidade nacional presentes nos PCNs e no ensino
de historia.

Na segunda parte, o capitulo que desenvolvo investiga as possibilidades de uti-
lizagdo do conceito de cultura popular, através de sua longa historia. Larissa Viana
preocupa-se em discutir o conceito de pluralidade cultural e pensar os motivos da
auséncia do conceito de cultura popular na proposta dos PCNs. Maria Angela de
Faria Grillo oferece-nos uma 6tima oportunidade para pensarmos as possiveis uti-
lizagdes da literatura de cordel em sala de aula. Hebe Maria Mattos, por sua vez,
articulando questdes de pluralidade cultural, identidade e historia tematica, preo-
cupa-se em pensar caminhos para que o ensino da historia atue mais eficazmente na
luta contra a discriminagdo racial no Brasil.

A terceira parte brinda-nos com dois capitulos sobre as concepgoes de cidada-
nia no Brasil, no periodo colonial e nos séculos XIX e XX, escritos, respectivamente,
por Maria Fernanda Baptista Bicalho e Angela de Castro Gomes. Fechando esta
parte, Marcelo de Souza Magalhdes aprofunda a discussio sobre as justificativas,
construidas historicamente, para se continuar a ensinar historia.

A quarta e ultima parte apresenta um tema inovador, principalmente em se tra-
tando do ensino da historia: as questdes de género. Procurando resgatar a historia
do conceito e o seu envolvimento com as lutas sociais mais amplas, Suely Gomes
Costa abre as discussées sobre género. Luciana M. Gandelman aprofunda as dife-
rengas entre sexo e género, oferecendo-nos promissores caminhos para se trabalhar
com a categoria no ensino de historia. Por fim, fechando a unidade e o proprio livro,
Roberta Martinelli e Barbosa propde uma série de atividades ligadas ao ensino de
historia, que articulam, além de género, escravidio e politica, muitos conceitos tra-
balhados ao longo do livro, como pluralidade cultural, identidades e conflitos.

Ainda algumas palavras precisam ser registradas em agradecimento a pessoas
que participaram de certas etapas deste longo projeto, mas que, por diferentes moti-
vos, ndo puderam estar neste livro, como Maria de Fatima Gouvéa, Marco Antonio
Pamplona, Alexandre Mendes Cunha, Ana Paula Meyer, Ana Paula Zaquieu, Dilma
Nascimento, Jupiracy Affonso Rego Rossato, Maria Ligia Carvalho, Mauricio Zeni,
Ricardo Maciel da Costa, Richard N. de Paula e Jefte da Mata Pinheiro Jr.

INTRODUCAO

Rachel Soihet™

Pretendo, nessa Introdugdo, apresentar um quadro, ainda que conciso, da historia
cultural, privilegiando algumas das vertentes que, em grande medida, prevalecem no
Nupehc e nos textos aqui apresentados. Inicialmente, convém uma discussdo acerca
da denominagio do campo abordado, hoje predominantemente nomeado historia
cultural, mas também conhecido como historia da cultura. Nesse sentido, cumpre
assinalar que ha certo consenso de que a historia da cultura esteve, por largo tempo,
identificada com uma concepgio elitista, focalizando apenas manifestagoes vistas
como nobres em uma sociedade: as artes, a literatura, a filosofia etc.! Ja a histéria
cultural, para alguns nova historia cultural, embora tambem focalize as expressoes
culturais dos segmentos letrados, mostra sua preferéncia “pelas manifestagoes das
massas anonimas: as festas, os motins, as crengas heterodoxas... Em uma palavra, a
nova historia cultural revela uma especial afeigio pelo informal e, sobretudo, pelo
popular”.? De fato, a maioria dos historiadores, preocupada com as relag¢des entre
histéria e cultura, decidiu-se pela expressio historia cultural. Tambem ha os que
preferem a denominagdo historia social da cultura, para marcar sua inser¢io na
histéria social que no final da década de 1980 incluiu em seu campo de questdes os
temas da historia cultural, estreitando elos com a antropologia e a literatura “para
discutir as formas pelas quais os critérios culturais modelam decisivamente os pro-
cessos sociais...””

Fazendo um breve retrospecto do panorama das mudangas na historiografia, a
partir do final da década de 1960, cabe lembrar o contexto de emergéncia das discus-
sdes a respeito da historia cultural. Nio que esta ndo estivesse presente por longa data
no panorama da historiografia, como ja foi ressaltado, mas, devido a sua tradicdo ilu-
minista, privilegiava as ideias e manifestagdes eruditas, apresentando-se como sinoni-
mo de historia intelectual, na qual a nogio de “civilizagdo” assumiu espago crescente.
Até mesmo porque melhor se ajustava aos alvos etnocéntricos do pensamento europeu
do século XIX, preocupado em demonstrar a superioridade de sua cultura em face de
outras, “imbuida que estava — ou viria a estar cada vez mais — da ideologia de sua
‘missdo historica’ civilizadora em relagio ao resto da humanidade”.*

O interesse, que emergiu com maior énfase na década de 1960, relativo a historia
social e 4 historia das mentalidades, deu lugar a uma transformagio nesse panorama.
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Observa-se, porem, que a primeira geragao dos Annales com suas novas abordagens
teorico-metodologicas e novas tematicas desenvolvidas na década de 1920 ja prefigu-
raram uma mudanga nessa situagio, aproximando-se da antropologia, da psicologia
e das demais ciéncias sociais, dando énfase 4 interdisciplinaridade. Marc Bloch, em
Os reis taumaturgos, um brilhante painel das “representagdes coletivas” — ou, como
se diz atualmente, das “representa¢des e praticas sociais” —, e Lucien Febvre mais
tarde, em 1945, em Um destino — Martinbo Lutero, como em outros trabalhos sobre
o seculo XVI, constituem-se em legitimos representantes desta geragio.’

A preocupagio com o0s gestos, 0s sentimentos e as atitudes tornou-se objeto des-
te novo campo da historia — historia das mentalidades —, que se originaria de uma
dupla mudanga de perspectiva por parte dos historiadores. De um lado, o interesse
pelos elementos psicologicos da explicagdo, que antes se limitava a visdes impres-
sionistas e quase sempre anacronicas da “psicologia dos grandes homens”, passou
a aplicar-se a problematica da psicologia coletiva. De outro, o interesse deixou de
limitar-se, como antes, as denominadas “expressoes superiores do espirito humano”
(artes, filosofia, teologia) para estender-se aos aspectos prosaicos da vida cotidiana
dos varios grupos sociais. Assim, as mentalidades coletivas, com todos os seus mati-
zes ¢ manifestagoes, ingressaram no campo de trabalho da pesquisa historica.®

Jacques Le Goff discorre sobre a questdo no seu trabalho classico: As menta-
lidades — Uma histéria ambigua. Afirma que o objeto do historiador das menta-
lidades ¢ o coletivo, e, nesse sentido, conclui que “a mentalidade de um individuo
historico, sendo esse um grande homem, ¢ justamente o que ele tem de comum com
outros homens de seu tempo”. Reside ai uma das polémicas com os que passaram a
defender uma historia cultural.”

Carlo Ginzburg tece uma série de consideragdes a respeito. Em primeiro lugar,
acentua que os estudos de historia das mentalidades se caracterizavam pela insistén-
cia nos elementos inertes, obscuros e inconscientes de uma determinada visio do
mundo. Assim, as sobrevivéncias, os arcaismos, a afetividade e a irracionalidade de-
limitariam o campo especifico da historia das mentalidades, distinguindo-a de dis-
ciplinas paralelas, como a historia das ideias ou a histéria da cultura. A utilizagio
da historia das mentalidades, na sua opinido, descartaria os componentes racionais
das diversas visdes de mundo. Alude, ainda, a possibilidade de a histéria da cultura
englobar as duas primeiras. Por outro lado, e ai estaria o seu principal argumento,
ressalta a conotagdo interclassista da histéria das mentalidades. Tal fato levou-o
a optar por uma outra perspectiva, qual seja, a de “cultura popular”. Isto porque
“uma analise de classes ¢ sempre melhor que uma interclassista”.?

Com esta postura Ginzburg assumia uma op¢io que de certa forma o apro-
ximava das concepgoes que privilegiam os populares, ou os “de baixo”, presentes
tanto na historia social dos historiadores marxistas ingleses como em boa parte da
produgao da historia das mentalidades. Em O gueijo e os vermes, tais ideias ficam
evidentes, constituindo-se a obra, igualmente, em exemplo de micro-historia, ja que
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nela Ginzburg se debruga sobre o universo mental de um tnico sujeito — o moleiro
Menocchio, condenado como herege pela Inquisi¢do no século XV1.

No mesmo trabalho, discorre sobre o empréstimo do termo cultura feito pela
histéria a antropologia cultural. Esclarece que s6 através do conceito de “cultura
primitiva” € que se chegou a reconhecer que aqueles individuos, outrora definidos de
forma paternalista como “camadas inferiores dos povos civilizados”, possuiam cul-
tura. Superou-se, assim, a posi¢do dos que distinguiam nas ideias, crengas e visoes
de mundo das classes subalternas nada mais do que um acimulo nao organizado de
fragmentos de ideias, crengas e visdes de mundo, elaboradas pelas classes dominan-
tes, provavelmente, varios séculos antes.

A concepgao de circularidade cultural, que propde como reciprocas as influén-
cias entre a cultura dos segmentos dominantes e subalternos — movendo-se de bai-
xo para cima, bem como de cima para baixo —, constitui-se numa outra importante
contribui¢do de Ginzburg, inspirado, como confessa, em Mikhail Bakhtin.” Paraele,
a cultura popular se define, de um lado, pela oposi¢io a cultura letrada das classes
dominantes; por outro lado, pelas relagoes que mantém com a cultura dominante,
filcrada pelas classes subalternas de acordo com scus proprios valores ¢ condigoes de
vida. A cultura letrada, por seu turno, igualmente filtra, de acordo com suas carac-
teristicas, os elementos da cultura popular. Assim, evidencia-se a preocupagao do
historiador em demonstrar o conflito e as relagdes de classe no plano cultural.

Roger Chartier, numa outra perspectiva, argumenta sobre a impossibilidade
de se estabelecer uma distingio radical entre cultura popular e erudita. Com base
no seu estudo sobre a cultura do Antigo Regime na Franga, assinala a existéncia de
circulacoes fluidas, praticas partilhadas e diferengas imbricadas entre o erudito e o
popular. E diz que numerosos sio os exemplos de empregos “populares” de objetos,
ideias, codigos nio tidos como tais, e numerosas, também, sao as formas materiais
de uma cultura coletiva das quais as elites ndo se separam sendo lentamente. Ndo se-
ria, assim, tio simples superpor clivagens sociais a diferengas culturais." Dessa ma-
neira, as formas e praticas, em que os historiadores acreditavam descobrir a cultura
do povo na sua radical originalidade, aparecem imbricadas a elementos diversos e
misturados. O autor acentua a importancia de se atentar para outras demarcagdes,
também sociais, além daquela puramente de classe, como de géneros, geragdes, et-
nias, oficios, religides etc.

Representagio, pratica e apropriagio constituem-se nos conceitos-chaves de
Chartier. A apropriacdo, conceito que traz da teoria literaria — mais precisamente
da estética da recepgio —, enfatiza as praticas que se apropriam de forma diversa
dos materiais que circulam numa determinada sociedade, dando lugar a usos di-
ferenciados e opostos dos mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas ideias.
Tais praticas de apropriacao cultural podem ser reconhecidas como formas dife-
renciadas de interpretacio. Inspira-se, nesse particular, nas ideias de Michel de
Certeau e outros teoricos da recepgao, que substituiram a tradicional suposigao de
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recepgdo passiva pela nova de adaptagio criativa. Enfatizaram nio a transmissio,
mas a apropria¢do, afirmando que tudo é recebido, segundo a maneira do recebedor,
negando-se “a possibilidade de encontrar sentidos fixos nos artefatos culturais”.
A diferenca essencial entre Chartier e Ginzburg residiria no fato de este ressaltar a
importancia de uma analise de classes que Chartier tende a relativizar, em face das
demais distingdes sociats.!!

Em vez de delimitar fronteiras, Chartier prefere chamar a atengio para a inter-
penetragdo, para a complexidade de multiplas clivagens e cruzamentos de diferen-
tes formas culturais. Residiria, justamente, na sutileza dos desvios, reempregos, em
suma, apropriagdes, o ponto privilegiado para identificar o investimento de sentido
e a resisténcia de individuos e grupos.'? Surpreendentemente, observa-se nessa po-
si¢do de Chartier muitas semelhan¢as com o pensamento da historiadora Maria
Clementina Pereira da Cunha, que, balizada em outra vertente teérica, ligada a tra-
di¢do anglo-sax6nica, questiona a

divisao da cultura entre a dos “populares” e a dos “eruditos” (...), para
pensar em um repertorio disponivel a todos os atores. Através dele, pro-
duz-se uma multiplicidade de significados circulando como objeto de
disputas e tensies, apropriacoes diversas e re-significacdes, repressio e
seducdo, no interior de um mesmo contexto cultural

Chartier, em suas posi¢oes iniciais, insurge-se contra a “tirania do social”, re-
cusando “um social previamente considerado”. Afirma a representagio como “a
pedra angular de uma abordagem ao nivel da histéria cultural”, ao propor

uma histéria cultural do social que tome por objeto a compreensio das
formas e dos motivos — ou, por outras palavras, das representacées do
mundo social — que a revelia dos atores sociais traduzem as suas posi¢oes
e interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem
a sociedade tal como pensam que ela é, ou como gostariam que fosse."

Tais afirmagdes deram lugar a questionamentos acerca do lugar do social para
Chartier e sua relagdo com o simbdlico, considerando que, para ele, “o social s6 faz
sentido nas prdticas culturais”, ficando-se com a “impressio de que a tnica histéria
possivel € a historia cultural — verdadeira ‘tirania do cultural’ que Chartier pde no
lugar da histoéria social”."

Em observag¢des posteriores, porém, Chartier assume postura enfatica em fa-
vor do social, ao declarar que a “construgio discursiva remete, portanto, neces-
sariamente, as posi¢oes e as propriedades sociais objetivas, exteriores ao discurso,
que caracterizam os diferentes grupos, ou classes que constituem o mundo social”."
Ao decidir-se por uma tal postura, Chartier, confessando sua preocupagio com
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a ruptura entre a historia e as ciéncias sociais, esta se contrapondo a concepgdes
conhecidas como pés-modernas, ancoradas na teoria literaria e na antropologia.
No primeiro caso, ressaltam-se as posigdes configuradas no linguistic turn, desde
aquelas que consideram a historia como um género de narrativa, ate outras que che-
gam a negar qualquer diferenga entre a narrativa historica e ficcional, “reduzindo-se
a histéria ao respectivo discurso, tomando-se a linguagem como constituinte da
realidade”."” Com relagdo a antropologia, ressalta-se a critica de Chartier a Darn-
ton, que elimina a diferenca entre agdes simbolicas e textos escritos, ao afirmar que
“se pode ler um ritual ou uma cidade, da mesma maneira como se pode ler um conto
popular ou um texto filosofico”. Chartier alerta sobre os perigos de tal proposigao,
nomeando-se de texto a realidade que se pretende interpretar através de fontes que
sio efetivamente textos.'® Lembra que “toda historia deve levar em conta a irreduti-
bilidade da experiéncia ao discurso, prevenindo-se contra o emprego descontrolado
da categoria ‘texto’, indevidamente, aplicada a praticas (ordinarias ou ritualizadas)
em nada semelhantes as estratégias discursivas”."

Observa-se, assim, a presenga na historia cultural de enfoques que partem de
premissas diversas, o que ndo deixa de se constituir em motivo de criticas, ja que dai
decorreria “uma série de desacertos e incongruéncias”™.? Mas, de qualquer forma, a
pluralidade ¢ uma caracteristica desse campo, no qual se constatam abordagens des-
de Foucault, por muitos considerado como historiador cultural e cujas criticas acer-
ca de determinados pressupostos da historia social influenciaram os historiadores
franceses herdeiros da histéria das mentalidades, como o proprio Roger Chartier e
Jacques Revel, até outros distanciados dessa vertente, mais proximos do marxismo,
como Carlo Ginzburg ou E. P. Thompson. Alias, na obra deste, percebe-se um en-
contro entre a historia cultural e a historia social, ja que Thompson, embora vincu-
lado aos historiadores sociais marxistas ingleses, pode, igualmente, ser considerado
pioneiro no que tange aos estudos de historia cultural.

A aproximacio desses campos em Thompson pode ser depreendida, primeira-
mente, na sua critica a metafora base/superestrutura e em algumas de suas afirmagoes,
dentre elas a de que a classe social se constitui numa formag¢io econémica e também
cultural.?’ Em segundo lugar, lembro que esse historiador marca, com clareza, essa sua
perspectiva contraria as versdes reducionistas, economicistas do marxismo, quando,
diante da assertiva do historiador indiano R. S. Sharma de que “sem produgdo nao ha
histéria”, completara com a parafrase: “sem cultura ndo ha produgio”.”

Thompson reconhece a importincia da utilizagdo pelos historiadores das con-
tribuigdes dos folcloristas e da antropologia social, particularmente no trabalho
com sociedades em que predominava o costume. Tal foi o seu caso ao se dispor a
recuperar as formas de consciéncia plebeia na Inglaterra do século XVIII. Acentua,
entre outros, porém, que no reexame do velho material ha muito recolhido compele
aos historiadores fazer novas perguntas, procurando reconstruir os costumes perdi-
dos e as crengas que os embasavam.
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A atengdo as normas, aos valores e aos rituais pode, segundo ele, proporcionar
um significativo aumento do conhecimento histérico. Nesse sentido, um novo olhar
do historiador fez-se sentir, nos ultimos anos, com relagio a inumeros aspectos da
vida, considerados sem maior importancia, como o calendario de ritos e festas. O
significado do ritual, contudo, s6 pode ser interpretado quando os dados deixam
de ser considerados como fragmentos do folclore, como “reliquias”, e passam a ser
contextualizados. Assim, na analise do ritual, importa ultrapassar a forma e atentar
para as relagoes reais que nele se expressam. Verifica-se que, seja qual for sua origem
e seu simbolismo manifesto, ele foi adaptado para um novo fim. Tais recomendagdes
sdo da maior relevancia, pois, como lembra Thompson: “A histéria ¢ a disciplina
do contexto e do processo, logo todo significado ¢ um significado-no-contexto, e,
quando as estruturas mudam, as formas antigas podem expressar fungées novas e as
fungoes antigas podem encontrar sua expressio em formas novas.”?

Thompson porém mantém uma atitude critica, recomendando uma série de
cuidados a serem tomados para que o intercambio entre historia e antropologia
se revele proveitoso. Colocando-se numa posicao analoga a de Keith Thomas ¢ de

Natalie Davis, esclarece que, para cles,

o impulso antropologico é percebido nio na construcio de modelos, mas
na identificagdo de novos problemas, na percepcio de antigos problemas
sob novas perspectivas, na énfase em normas ou sistemas de valores e
rituais, na aten¢do as fungoes expressivas das diversas formas de motim
e revolta, e nas expressoes simbolicas da autoridade, do controle ¢ da
hegemonia.*

Ja Robert Darnton manifesta um entusiasmo ilimitado com o dialogo antro-
pologia/historia, particularmente no que tange a teoria interpretativa de Clifford
Geertz, da qual se vale no seu trabalho. Dai decorrem suas postulagoes de que a
modalidade antropologica da historia comega “com a premissa de que a expressio
individual ocorre dentro de um idioma geral” e de que, em se tratando de uma
ciéncia interpretativa, seu objetivo é ler “em busca do significado — o significado
inscrito pelos contemporaneos”. Tais premissas provocaram acentuadas criticas de
Chartier, que questionou a validade de uma busca do significado segundo o modo
interpretativo geertziano, pois o mesmo tende a anular as diferengas na apropriagio
ou no uso das formas culturais, obscurecendo a existéncia de luta e conflito, sob
uma aparéncia de ordem.”

Em que pesem tais observagoes, a relacao historia/antropologia revela-se da
maior importancia, destacando Darnton a nogio de diferenca como contribuicao
fundamental da antropologia a historia cultural; com o que concorda Le Goff, ao
afirmar que nela reside uma das sedugoes fundamentais da disciplina para os his-
toriadores. Consolida-se, a partir dessa perspectiva, a visio de que 0s outros povos
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sdo diferentes, ndo pensam da mesma maneira que pensamos, o que, traduzido em
termos do oficio do historiador, se identifica com a recomendagio contra o anacro-
nismo.” Da mesma forma, ¢é fora de duvida a significagio de Clifford Geertz para
a citada historia cultural. Ressalte-se o seu método de descrigio densa, trazido a
tona na coletanea de ensaios A interpretacdo das culturas, que inova o trabalho
dos antropologos, mas, principalmente, dos historiadores, além de sua contribui¢io
para que a historiografia atente para o simbolismo presente na vida cotidiana.”
Marshall Sahlins constitui uma outra referéncia, lembrando Aletta Biersack — num
contraponto a Geertz — que o recurso a Sahlins em futuras obras sobre a histéria da
cultura constituiria algo salutar, pois seu “reexame” da estrutura e do evento, ou da
estrutura e da historia, em termos dialéticos, rejuvenesceria as duas partes.?

Na verdade, mudangas na antropologia e na historia contribuiram para a amplia-
¢do das possibilidades de abordagem interdisciplinar. Inspirado em E. P. Thompson,
que conseguiu integrar aspectos culturais na analise do processo historico, Sidney
Mintz mostrou empenho em integrar a historicidade dos valores e das alternativas
de conduta na construgio de uma visao antropoldgica de cultura. Ou seja, Mintz
tem-se dedicado em evidenciar a necessidade de propor um conceito de cultura que
permita a analise das transformagoes sociais.?” Os trabalhos de Edward Said ¢ Fa-
bian também marcaram a mudanga para uma abordagem reflexiva e historicamente
orientada da antropologia. Ainda na antropologia, criticas intensificaram-se no final
da década de 1960 e inicio da de 1970, sugerindo uma reflexio sobre as suas origens
colonialistas e sobre as relagoes de poder embutidas em suas teorias.” Com rela-
¢do a historia, inumeros sdo os historiadores que se contrapuseram a uma historia
preocupada fundamentalmente com o dominio da politica dos grandes homens na
esfera publica, voltada para um sujeito universal: o homem branco ocidental. Como
lembrou Ginzburg, o surgimento de uma area comum de pesquisa entre antropélo-
gos ¢ historiadores tornou-se possivel quando os primeiros passaram a interessar-se
pelos processos de mudanga social, percebendo que seus objetos de estudo nao eram
imutaveis e estaticos, e os historiadores passaram a valorizar os comportamentos,
crengas e cotidianos dos homens comuns, tradicionalmente considerados irrelevan-
tes. Burke destaca que, nos ultimos anos, os historiadores tém cada vez mais ado-
tado as compreensoes antropologicas sobre cultura, entendendo-a tanto no sentido
malinowskiano — “artefatos herdados, bens, processos técnicos, ideias, habitos e
valores” — como no geertziano, como “dimensdes simbolicas da acio social”. *!

Por outro lado, a concep¢io de Geertz de que as formas simbdlicas estdo orga-
nizadas num sistema, do que decorre sua coeréncia e interdependéncia — fazendo
presumir que o universo simbolico seja unificado e igualmente compartithado pelos
membros do grupo e/ou da sociedade —, continua a provocar fortes discordancias.
Assim, hoje, antropélogos como Sider afirmam que a cultura, em vez de teia de sig-
nificados compartilhados, na concep¢io de Geertz, constitui-se numa luta para nao
compartilhar significados.™ Avan¢ando na sua reflexdo, E. P. Thompson concorda
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com essa concepgio, ao afirmar que a cultura é mais que um sistema de atitudes, va-
lores compartilhados e as formas simbélicas em que se acham incorporados. Nesse
sentido, alerta sobre os cuidados quanto a generaliza¢des como “cultura popular”,
a qual se configura como uma arena de elementos conflitivos, que somente sob uma
pressio imperiosa — por exemplo, o nacionalismo, a consciéncia de classe ou a or-
todoxia religiosa predominante — assume a forma de um “sistema”. Além do mais,
acentua, o termo “cultura”, com sua invocag¢io confortavel de um consenso, pode
distrair nossa atengdo das contradi¢des sociais e culturais, das fraturas e oposi¢des
existentes dentro do conjunto.’

A teoria literaria e a linguistica, embora em menor escala, apesar das resis-
téncias a sua utilizagdo, tém contribuido para algumas das abordagens da historia
cultural. Como ja foi mencionado, no que tange a teoria literaria, o conceito de
narrativa encontra-se no centro das discussdes. Cabe acentuar a diversidade de
concepgoes de narrativa como as influéncias literarias vigentes. Esse fato se pode
depreender a partir do ensaio de Lloyd Kramer sobre Hayden White e Dominick
La Capra. White alinha-se com Foucault e Northrop Frye, enquanto La Capra
com Bakhtin ¢ Derrida, representando suas diferentes questoes para a historiogra-
fia. De certa forma, no que tange a narrativa, Michel de Certeau e Paul Ricoeur,
que muito se utilizam dessa vertente, concorrem para aplacar os Animos, na me-
dida em que negam a “conversio pura e simples do discurso histérico em mera
obra de ficgdo™.* Ja quanto a linguistica, esta encontrou certa receptividade entre
os historiadores na década de 1970, porém, hoje tal relacio se acha seriamente
comprometida, diante do linguistic turn ou do semiotic challenge — crenga na
impossibilidade de se pensar o documento além de suas dimensdes discursivas. O
que tornaria sem sentido algumas das premissas basicas do conhecimento histo-
rico, ou seja, a relagdo entre texto e contexto, entre o social e o simbolico, entre
praticas discursivas e nio discursivas.*

Finalmente, verifica-se nos ultimos tempos uma forte aproximagio do cultural
com a histéria politica, em termos de cultura politica e politica cultural. Apds um
longo periodo de discriminagdo, entre outros motivos devido as criticas desencade-
adas pelos Annales com relagdo a historia événementielle ainda na década de 1930,
continuadas por Braudel ¢ o marxismo, a historiografia dominante nas décadas de
1950 e 1960 desinteressou-se em grande medida das discussdes sobre o Estado visto
como mero instrumento da classe dominante. Assim, a historia nio dirigiu sua aten-
¢d0 ao poder, a organizagio, ao processo politico decisorio etc.

Hoje, porém, evidencia-se a retomada de estudos nesse campo, buscando-se
trazer a tona as grandes contribui¢des do passado. Observa-se um movimento
renovador, através do contato com outras disciplinas, como a ciéncia politica, a
sociologia, a antropologia, a psicandlise. Dessa interdisciplinaridade, resulta um
elevado nivel de refinamento e sofisticagio, através do uso de novos conceitos,
técnicas de investigagdo e construcdo de novas problematicas. Mitos, simbolos,
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utopias sdo reconhecidos e passam a ser trabalhados, contribuindo para a maior
inteligibilidade do processo. Afinal, tais elementos sio parte de um conjunto
coordenado de representac¢des, através do qual se podem apreender valores, nor-
mas, identidades, papéis sociais, expressando necessidades e fins que os grupos
se propdem alcangar. Ja que, ao lado dos bens materiais, a vida social produz,
igualmente, bens simbélicos, que informam os individuos e contribuem para as
suas agoes e decisoes.*

Assim tem caminhado a historia cultural, que em sua trajetoria tem se depara-
do com polémicas, algumas das quais aqui apontadas, cujos resultados tém sido dos
mais fecundos. Isto porque ndo apenas revelam a convivéncia de contrarios, sempre
saudavel, como a partir do debate subsequente emergem novas possibilidades e es-
clarecimentos. Assim, assinalam-se problemas, como os decorrentes da onipresenga
do cultural; o que segundo alguns impossibilita que se promova a separagdo entre
cultura e historia. Isto ndo tem impedido tentativas de se promover algum tipo de
defini¢do ou delimita¢io do campo cultural, das quais duas tém predominado na
producdo existente. A primeira consiste na tendéncia de reivindicar para o campo
da histéria cultural todos os chamados novos objetos ¢ abordagens que surgiram
ultimamente, quer na esfera da histéria social, quer na histéria das mentalidades,
do que resulta “a impressio de que se estd realmente diante de uma nova historia
cultural”.’” QOutra tentativa reside no empenho em superar os impasses da historia
das mentalidades pela inclusdo desta no contexto de uma histdria mais abrangente,
a historia cultural, centrada no estudo das praticas e representacées sociais, sem
perder de vista as rela¢des do cultural com um certo social e de ambos, o cultural e
o social, com a linguagem.*

Nio obstante, nio ha como negar a enorme contribuigio desse novo campo,
particularmente no que diz respeito aos subalternos. A historia cultural é man-
tenedora, em grande medida, do interesse da historia social pelos “de baixo”,
sem excluir os “de cima”, ja que se preocupa com o estudo das relagdes, amplia
o espectro, incluindo ndo apenas as classes, mas também os géneros, as etnias,
as gerac¢des e multiplas formas de identidade, além de buscar diferencgas entre
todos, excluindo qualquer pretensio de homogeneidade.* Assim, os que se dis-
pdem a reconstruir a atuagao de segmentos ausentes, por longo tempo, da escrita
da historia — entre outros, as mulheres, os populares, os brancos, os negros, os
mestigos, os velhos, os heréticos etc. — tém-se decidido pelo campo da historia
cultural. Por um lado, como afirma a historiadora Pereira da Cunha, porque tal
campo ¢ privilegiado para aqueles que buscam as redes de praticas e significados
pelas quais as relagoes e os conflitos se efetuam e expressam sua particularidade.
Por outro lado, porque a cultura se constitui, normalmente, em canal preferen-
cial de expressdo dos anseios, necessidades e aspira¢des dos subalternos, configu-
rando-se como o seu principal veiculo de coesdo e de construgio de identidade/
identidades.
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Apresentada esta sintese das principais correntes da historia cultural hoje, das
quais a maioria marca presenca nesta obra, uma caracteristica ressalta: o recurso a
interdisciplinaridade que tantas contribuigdes tém trazido ao saber historiografico e
que para este campo se revela da maior significagdo, inclusive pela multiplicidade de
abordagens que nele se tem apresentado. Em que pese a importancia desse recurso,
como ja mencionado anteriormente, cuidados devem ser tomados, ja que a concre-
tizagdo de tais trocas nio deve implicar a descaracterizagio e perda de identidade
das disciplinas, cada uma com métodos e objetivos proprios. De toda maneira, do
debate acerca de tais problematicas resulta a maior vitalidade da histéria cultural.
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identidade



IDENTIDADES PLURAIS

Cecilia Azevedo e Maria Regina Celestino de Almeida

Nos ultimos anos, historiadores e antropologos tém discutido, questionado e
ampliado o conceito de identidade associando-o a ideia de pluralidade cultural
e contribuindo para valorizar alguns temas e sujeitos sociais anteriormente negli-
genciados em nossa historiografia. Estudos sobre negros, indios, populagées migran-
tes e relagdes de contato entre os grupos mais variados ganham novas dimensoes
quando analisados a luz das recentes abordagens interdisciplinares da historia e da
antropologia.

Por longo tempo, historiadores e antropologos andaram distantes, analisando
suas respectivas tematicas de forma estanque e simplista: os primeiros fechavam-se
nos particularismos da historia politica e dos grandes homens, supervalorizando as
fontes escritas e oficiais, enquanto os antropologos preocupavam-se em identificar
estruturas culturais estdticas e rigidas com as quais construiam modelos explicativos
dos comportamentos dos homens em sua vida social. Assim, presos em sistemas
culturais imutaveis e inflexiveis que regiam e determinavam suas vidas e rela¢des,
os homens comuns tinham pouquissima margem de atua¢io numa historia que,
independente deles, desenrolava-se por determinagoes estruturais ou pelas decisdes
de alguns homens ou grupos sociais considerados mais importantes.

O surgimento de uma area comum entre antropo6logos e historiadores tor-
nou-se possivel quando os primeiros perceberam que, longe de serem estaticas, as
estruturas culturais continuamente se transformam, através do tempo, como resul-
tado da experiéncia e das rela¢des vivenciadas entre os grupos sociais, e quando
os historiadores passaram a valorizar comportamentos, crengas e cotidianos dos
homens comuns, entendendo-os como sujeitos também atuantes e transformadores
dos processos historicos. A historia cultural constitui o principal ponto de encontro
entre as duas disciplinas, campo no qual a fronteira entre elas torna-se ténue ou até
desaparece em abordagens interdisciplinares que, em nossos dias, tendem a se am-
pliar e a enriquecer nosso conhecimento sobre os mais diversos povos € suas comple-
xas relagdes socioculturais. A nog¢io de cultura como produto historico, dinamico
e flexivel conduz a novas abordagens sobre relagdes de contato que, priorizando
as ideias de apropriagio e ressignificagdo cultural, questionam e complexificam o
conceito de aculturagio.
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No lugar de regras e parimetros deterministas, fronteiras culturais e ideologi-
cas rigidamente demarcadas, abre-se espago para considerar as tensoes € ambiva-
léncias do universo cultural e simbolico continuamente reordenado nos processos
historicos. Isso favorece a ideia de que, apesar dos condicionamentos culturais,
os homens orientam-se por estratégias moveis, por interesses e objetivos que se
transformam com suas experiéncias historicas, permitindo-lhes reformular cultu-
ras, valores, memorias e até identidades. Estas ltimas podem ser vistas, portanto,
como plasticas, provisorias, contingentes e plurais, evidenciando que pluralidade
e identidade nio sio excludentes. A investigagio sobre construgio e reconstrugao
identitarias tem revelado uma gama de possibilidades quanto as composicdes e
acomodagdes dos diferentes elementos internos a um grupo ou mesmo a um indi-
viduo. Identidades regionais, religiosas, étnicas, profissionais ou, num nivel macro,
nacionais surgem como construgdes fluidas, dinamicas e flexiveis, que se constro-
em através de complexos processos de apropriagdes e ressignificagdes culturais nas
experiéncias entre grupos e individuos que interagem, dai se falar em identidades
inter e intracontrastivas.

Neste capitulo, pretende-se discutir essas questdes, articulando as ideias de
identidade e cultura, a partir de dois casos concretos relacionados a configuragio
de identidade étnica e nacional. No primeiro caso, analisa-se o contato entre os in-
dios e os portugueses em situagio colonial, e, no segundo, explora-se a questdo da
identidade nacional em geral, e da norte-americana em particular, tendo por base a
experiéncia de intercambio cultural entre brasileiros e norte-americanos na segunda
metade do século XX. Grupos extremamente diversos, separados por séculos de dis-
tancia, ttm em comum o fato de terem rearticulado coletivamente valores, interesses
e objetivos, o que Ihes permitiu reelaborar suas identidades.

IDENTIDADES ETNICAS E CULTURAIS
novas perspectivas para a historia indigena

Maria Regina Celestino de Almeida*

Para os indios, “povos na infancia, nio ha histéria: ha sé etnografia”, disse Varnhagen
no século XIX.! A sugestio parece ter sido bem aceita na historiografia brasilei-
ra, na qual os indios tém tido participacio inexpressiva: aparecem, grosso modo,
como atores coadjuvantes, agindo sempre em fungio dos interesses alheios. Alias,
nio agiam, apenas reagiam a estimulos externos sempre colocados pelos europeus.
Tem-se quase a impressio de que estavam no Brasil a disposi¢do desses ultimos, que
se serviam deles a vontade, descartando-os quando ndo mais necessarios: teriam
sido uteis para determinadas atividades e intteis para outras, aliados ou inimigos,
bons ou maus, sempre de acordo com os interesses e objetivos dos colonizadores.
Além disso, os indios surgiam na histéria, em geral, apenas no momento do con-
fronto, quando pegavam em armas e lutavam com os brancos, para sairem dela logo
que, derrotados, deixavam de ser um obstaculo a ocupagdo da terra. Integradas a
colonizagio, as populagdes indigenas perdiam, junto com a guerra, suas culturas,
identidades étnicas e todas as possibilidades de resisténcia, passando a constituir
massa amorfa e inerte a disposi¢do de missionarios, colonos ambiciosos e autorida-
des corruptas que dispunham deles a vontade. As relagdes de contato entre os indios
e a sociedade ocidental eram vistas como simples relagdes de dominagdo impostas
aos indios, de tal forma que nio lhes restava margem de manobra alguma a nio ser
a submissio passiva a um processo de perdas culturais progressivas que os levaria
a descaracterizagio e a extingdo étnica. Nesta perspectiva, os indios do Brasil inte-
grados a colonizagio, quer na condigio de escravos ou de aldeados, diluiam-se nas
categorias genéricas de escravos ou despossuidos da colénia. Assim, os tamoios, 0s
aimorés, os goitacases eram indios bravos mas perderam a guerra, foram absorvi-
dos pelo sistema colonial como vitimas indefesas, aculturaram-se, deixaram de ser
indios e sairam da historia.

Em nossos dias, as novas propostas teoricas da antropologia e da historia, dis-
ciplinas que ao se aproximarem desenvolvem e ampliam a nog¢do de cultura, tém
permitido uma outra compreensio das relagdes de contato entre indios e europeus,
de suas experiéncias no interior dos aldeamentos e, consequentemente, da propria
histéria indigena do Brasil, Pesquisas interdisciplinares e estudos etno-historicos
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tém revelado a extraordinaria capacidade dos povos indigenas de reformularem suas
culturas, mitos e compreensoes do mundo para dar conta de pensar e interpretar co-
letivamente a nova realidade que lhes é apresentada. De acordo com Hill, os grupos
sociais humanos, mesmo reduzidos a escravidio e as piores condigdes, sdo capazes
de reconstituir significados, fortalecendo identidades culturais.” Na mesma linha de
argumentagio, Alcida Ramos afirmou nio existir tradigdo estatica, pois, por maior
que seja a violéncia do contato, ha sempre uma reagdo criativa por parte dos indios.
Longe de serem povos sem histéria, os indios estio e sempre estiveram engajados,
disse ela, em interpretagdes e reinterpreta¢des do contato.’ Os mitos, portanto, em
vez de se oporem a historia, a reconstroem, reelaborando seus significados e cons-
tituindo, na verdade, modos de consciéncia social através dos quais os povos rein-
terpretam coletivamente seu passado, o que € visto como uma forma socialmente
coletiva de identificagdo.*

Se os povos indigenas de hoje apresentam tais possibilidades, ¢ licito supor que
o0s do passado também as tivessem tido. Os documentos historicos sobre as aldeias
coloniais no Rio de Janciro, analisados a luz dessas novas concepgoes, evidenciam
que, longe de terem desaparecido, os indios integrados a colonia transformaram-se
€ misturaram-se, porém continuaram a se considerar e a serem considerados indios
até o século XI1X, quando ainda lutavam para garantir os direitos que a legislagio
lhes dera séculos antes na condicio de aldeados. Isto aponta para a possibilidade de
recriagio de suas identidades, culturas e historias no interior das aldeias coloniais,
a partir das novas necessidades vivenciadas na experiéncia cotidiana das relagdes
com varios outros grupos étnicos e sociais. Sem negar a violéncia da colonizagdo e
os imensos prejuizos causados as populagdes indigenas, dentre os quais se incluem
altissima mortalidade e intimeras etnias extintas, cabe enfatizar um outro lado da
questio, em geral negligenciado pela historiografia: o papel das aldeias indigenas
coloniais como espago de ressocializagio e de reconstru¢io de identidades e culturas
para grupos indigenas diversos que ali se reuniam em busca de sobrevivéncia, diante
do caos instalado nos sertdes. Apesar da condi¢do subalterna, opressiva e restrita na
qual ingressaram nas aldeias coloniais, os indios foram capazes de se rearticular so-
cial e culturalmente entre si e com outros grupos, assumindo a nova identidade que
lhes havia sido dada ou imposta pelos colonizadores: a de indios aldeados, suditos
cristios de Sua Majestade.

Nessa perspectiva, aculturacio e resisténcia deixam de ser polos opostos, po-
dendo caminhar juntas, e as aldeias coloniais deixam de significar, para os indios,
apenas perdas e prejuizos, para serem vistas também como espago possivel de sobre-
vivéncia na colénia. Espago de resisténcia adaptativa para usar a expressdo de Stern,
ou de liberdade possivel, como afirma Bartolomeu Melia.” A vasta documentagio
sobre as aldeias e os indios do Rio de Janeiro colonial, analisada a partir da nogio
de cultura historica, dinamica ¢ flexivel, continuamente tecida no cotidiano das re-
lagoes entre os agentes sociais em situagoes historicas concretas, permite questionar
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o dualismo entre indio aculturado ¢ indio puro, e repensar as relagoes de contato na
colénia, vendo-as também a partir dos interesses dos indios. As fontes revelam que
os indios souberam transformar-se e reelaborar seus valores, culturas, interesses,
objetivos e até identidades.

Esta nova abordagem sobre a vivéncia dos indios no mundo colonial permite
desmontar alguns estereotipos sobre suas relagdes de alianga e colaboragao com os
europeus. Os povos indigenas ndo estavam na América a disposigio dos coloniza-
dores, nem com eles colaboraram por ingenuidade ou tolice. Ao contrario, respon-
deram ao contato de acordo com suas proprias motivagdes, ligadas a dinamica de
suas organizagdes sociais, que igualmente se modificavam no decorrer do processo
historico. Desde as primeiras aliangas com portugueses e franceses até os ingressos
nas aldeias religiosas, ja na segunda metade do século XVI, na condigio de colabo-
radores ou mesmo de vencidos, os indios buscavam seus proprios ganhos, ainda que
fosse através da negociagdo de perdas. Muitos se recusaram a colaborar, mantendo
a posigio de hostilidade, como os aimorés, por exemplo. Para os tupis, no entanto,
grupo predominante na costa brasileira no s¢culo XVI, as relagoes com o outro
constituiam clemento basico em sua tradigao cultural, conforme enfatizou Viveiros
de Castro, dai a extrema abertura ao contato que tanto surpreendeu os europeus e
possibilitou a colonizagdo.® Na condi¢do de aliados ou de inimigos, os estrangeiros
inseriram-se nas relagdes intertribais ja existentes entre os varios grupos tupis, dan-
do continuidade as suas tradi¢des. A escolha de aliados ¢ inimigos dependia das cir-
cunstancias e interesses e alterava-se com frequéncia. Se os europeus cedo compre-
enderam as hostilidades entre os grupos indigenas e utilizaram-se delas em proveito
proprio, a reciproca ¢ verdadeira. Além disso, ao perceberem o impacto negativo das
aliangas, os indios ndo titubeavam em mudar de lado quantas vezes considerassem
necessario. Os europeus ¢ os grupos indigenas podiam lutar numa mesma guerra
com objetivos bem diversos, como foi o caso da conquista da Guanabara: se para os
portugueses ela significou estender sua soberania sobre terras brasilicas, para Arari-
boia e seus temiminos era a chance de voltar as terras de origem e combater antigos
inimigos. Alguns anos antes, eles se haviam aliado aos portugueses, aldeando-se
no Espirito Santo para escapar de um iminente massacre dos tamoios. O carater
destruidor das rela¢des de contato, no entanto, logo se revelou, inclusive para os
grupos aliados. Ainda nas trés primeiras décadas do século XVI, quando a ocupa-
¢do rarefeita da terra e as relagdes de escambo, entido predominantes, nio eram tio
traumaticas para as populagoes indigenas, seus efeitos negativos ja se faziam sentir,
causando altas taxas de mortalidade, desestruturando a organizagio social dos po-
vos, modificando relagdes, intensificando guerras, instigando 6dios e, sem divida,
acentuando a tradicional inconstancia e flexibilidade das rela¢des dos indios com os
outros. Nao foram poucos os grupos que de aliados se tornaram ferrenhos inimi-
gos dos portugueses por conta de suas traigoes, violéncias e maus-tratos. O melhor
exemplo nesse sentido foi a grande revolta dos tupiniquins em varias regioes do
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Brasil, embora parte deles tivesse mantido sua alianga com os portugueses em Sdo
Paulo. Comportamentos, concepgdes e atitudes eram criados e recriados constante-
mente tanto por parte dos indios quanto dos colonizadores, conforme motivag¢des e
circunstancias. O trabalho e a escravizagio indigena foram sempre utilizados pelos
europeus, mas se por algum tempo foi possivel obté-los principalmente a partir das
trocas com os aliados, também interessados nas relagdes de amizade e em algumas
mercadorias, sobretudo nos instrumentos de ferro, tal situagio nido poderia se man-
ter. Nas primeiras décadas, os escravos eram principalmente os prisioneiros de guer-
ra trocados com os aliados, porém a ocupagio efetiva da terra e a consequente vora-
cidade dos colonos em obter cada vez mais trabalho e escravos dos indios — muito
além do que eles estavam dispostos a dar — s6 poderia intensificar os conflitos. O
resultado foi o incremento assustador das guerras indigenas contra os portugueses
em toda a costa brasilica.

Diante do caos instalado nos sertdes pelas epidemias, guerras coloniais e es-
craviza¢des em massa, os indios ingressavam nas aldeias buscando o mal menor,
¢ o faziam através de acordos que, geralmente, lhes acenavam com promessas de
terra, protegio e outras vantagens, sobretudo para as liderangas. Nos primordios da
colonizagio, convém lembrar, os portugueses eram extremamente dependentes dos
indios, 0 que dava a estes consideravel poder de barganha, por eles habilmente utili-
zado. Colaborar com os europeus e aldear-se podia significar, portanto, uma forma
de resisténcia adaptativa, através da qual os povos indigenas buscavam rearticular-se
para sobreviver o melhor possivel no mundo colonial. Em vez de massa amorfa, sim-
plesmente levada pelas circunstancias ou pela prepoténcia dos padres, autoridades
e colonos, os indios agiam por motivagdes proprias, ainda que pressionados por
uma terrivel conjuntura de massacres, escravizagdes e doengas. Interessaram-se por
algumas mudangas e aprendizados, porém tinham nisso seus proprios interesses,
e atribuiam-lhes rumos e significados proprios. Transformaram-se, portanto, mais
do que foram transformados, porém nio necessariamente nos moldes preestabele-
cidos pelos portugueses. As fontes revelam a extraordinaria capacidade dos indios
para o aprendizado de praticas politicas e culturais, tio bem manejadas por eles na
busca de seus direitos. As transformagdes de suas historias, culturas e identidades
podem ser vistas, pois, como instrumentos de luta nas novas condigdes em que vi-
viam. Algumas aldeias atravessaram os trés séculos da colonizagio, tendo abrigado
indios de diferentes geragdes que ajudaram a construi-las nos séculos XVI e XVII,
e esforcaram-se por manté-las nos séculos XVIII e XIX, o que revela terem elas
permanecido como seu espago de seguranga na coldnia e reforga a ideia de que se re-
conheciam como parte delas. Especialmente revelador a esse respeito é o fato de en-
contrarmos, em nossos dias, grupos indigenas emergentes, no Nordeste brasileiro,
afirmando suas origens nos aldeamentos missionarios do século XVIII. Em vez de
desaparecerem sem deixar rastros, portanto, as multiplas etnias transformaram-se
em indios aldeados, assumindo a identidade genérica que lhes fora conferida pelos
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colonizadores, identidade essa que, além das imensas perdas e prejuizos, thes dava
possibilidades de sobreviver e resistir na colénia.

Afinal, ser indio da aldeia X ou Y era a forma de identificagio no mundo colo-
nial que os varios grupos étnicos passaram a assumir quando aldeados. Essa iden-
tificagdo definia o lugar social do indio na rigida hierarquia do Antigo Regime, e,
além de lhes impor uma série de obriga¢des, também lhes garantia direitos que eles
faziam questdo de usufruir. Foi sempre na condigio de indios aldeados que eles
apresentavam suas peti¢des ao rei: o nome portugués de batismo e a identifica¢io a
partir da aldeia habitada constituiam as formas de identificagio usuais perante as
autoridades coloniais, quando a elas se dirigiam para obter suas mercés. No Rio de
Janeiro dos séculos XVI e XVII, algumas liderangas indigenas foram especialmente
bem tratadas, destacando-se o notavel Arariboia, e € instigante constatar que no
século XVIII ainda usufruiam esse prestigio e faziam questdo de assinalar a nobre
ascendéncia quando se dirigiam ao rei em seus requerimentos.

Em 1796, Manoel de Jesus e Souza, indio natural da aldeia de Sio Lourenco,
apresentou requerimento ao rei solicitando soldo para manter-se com decéncia no
posto de capitdo-mor da dita aldeia. Justificava a solicitagio alegando, além do fato
de iguais mercés terem sido concedidas a outros capities-mores, os relevantes servi-
¢os que prestara a Sua Majestade, a pobreza em que se encontrava e a necessidade de
se manter com dignidade em seu posto para cumprir suas obrigagdes.” Estabelecida
consulta do Conselho Ultramarino sobre a petigio, os varios documentos produzidos
destacam, além da relevincia dos servigos que o suplicante e sua aldeia haviam pres-
tado a Coroa, a nobreza de sua linhagem. Em 1644, ao assinar a carta patente con-
ferindo a Bras de Souza o cargo de capitio-mor da aldeia de Siao Lourenco, Salvador
de Sa declarava que o provia no cargo, “visto ser descendente dos Souza, que sempre
exercitaram o dito cargo... e gozara de todas as honras e proeminéncias que tém e go-
zaram os mais capities seus antecessores. Dada nesta cidade de Sdo Sebastido do Rio
de Janeiro...” Além dos servigos do indio, o governador destacava o fato de ele ser
“descendente de outros indios beneméritos dos servigos dessa Coroa”.? Essa apologia
a linhagem dos Souza parece apontar para o fato de que, incentivados pela poderosa
“dinastia Sa”, os indios temiminos, mais especificamente suas liderangas, puderam
construir no Rio de Janeiro colonial, a partir da aldeia de Sdo Lourengo, sua propria
“dinastia”, que, sugerida e prestigiada pelos religiosos e autoridades locais, parece
ter sido plenamente assumida por eles como instrumento a lhes conferir maior mar-
gem de atuagdo e manobra dentro dos limites e condi¢gdes da ordem colonial.

Em 1650, outro nobre descendente de Arariboia encontrava-se em Lisboa e, no
curto espago de alguns meses, encaminhou dois requerimentos ao rei, solicitando
beneficios, exatamente pela sua condigdo de sudito indigena, filho de personagem
notdrio e pelo cargo que the fora feito mercé, evidenciando autoestima e consciéncia

do valor de seu papel para os interesses da Coroa portuguesa. Foi atendido nas duas
peti¢des.’
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Os argumentos utilizados para a obtengio dos favores pretendidos seguem o

estilo usual das peti¢des dirigidas a Coroa, o que pode revelar simples reprodugio de
férmula padronizada dos requerimentos encaminhados ao rei. No entanto, se consi-
derarmos que estamos tratando das reivindicagoes de um indio na Corte portugue-
sa, parece conveniente atentar para o conteddo da argumentagio das duas consultas
e refletir sobre a possibilidade de encontrarmos ai outros significados possivelmente
relacionados a apropriagio por parte dos indios dos cédigos lusitanos, que lhes per-
mitiam movimentar-se com certa desenvoltura no novo mundo em que se inseriam.
Manuel Afonso parecia saber, por exemplo, que as mercés se faziam para beneficiar
aqueles que haviam prestado ou poderiam prestar algum servigo ao rei e pela imensa
piedade de Sua Majestade para acudir a pobreza dos seus suditos necessitados. Estes
dois aspectos (a pobreza e os servigos prestados) foram devidamente enfatizados nas
duas consultas. Na primeira, os servi¢os do pai foram ressaltados como meérito ja
adquirido, uma vez que os herdeiros dos valorosos servidores também eram dignos
de beneficios; e, na segunda, o apelo justificou-se mais em func¢io da necessidade
de o suplicante regressar a colonia para dar cumprimento as ordens do rei e exercer
o importante cargo de sargento-mor de todo o gentio da repartigdo sul do Rio de
Janeiro. Além disso, Manuel Afonso também fez mengio aos demais indios seus
parentes, que poderiam igualmente participar desta mercé, aludindo, talvez, a sua
lideranca, o que provavelmente reconhecia como importante fator de barganha jun-
to 4 administracdo lusa. Cabe ainda atentar para o fato de Manuel rer ido a Lisboa
para solicitar a mercé considerada justa; caso ndo isolado que permite perceber sua
ideia de pertencimento nio apenas a aldeia, mas ao Reino, que, embora distante,
era acessivel. Os indios eram stditos do rei com reconhecimento juridico sobre sua
condigido especifica de aldeados. Dentre suas prerrogativas, incluia-se a de solicitar
mercés a Sua Majestade, e o faziam dentro das regras estabelecidas. O rei se coloca-
va para os indios como para os demais stiditos da colonia: figura distante, simbolo
da justica e da benevoléncia, para o qual podiam recorrer os que se sentiam injusti-
cados pelo poder local.

Inimeros outros documentos semelhantes apontam os interesses e as lutas co-
letivas dos indios em busca dos direitos que a legislagio colonial lhes dera na condi-
¢io de indios aldeados. Nessa luta, eles se identificavam e unificavam, assumindo a
identidade que lhes fora dada quando se aldearam. A agio politica coletiva Ihes dava
o sentimento de comunhio étnica.”® Se identidades étnicas se perdiam ou deixavam
de ser valorizadas na situagio colonial, uma outra parecia estar em formagao: a do
indio aldeado que, sugerida ou mesmo imposta pelos colonizadores, foi apropriada
por eles e amplamente utilizada.

Seria possivel, entdo, considerar os indios aldeados enquanto grupos étnicos
construidos no processo historico de contato com os europeus, a partir da legislagdo
e da experiéncia compartilhada no interior das aldeias e no mundo colonial? Seria
possivel inclui-los no processo de etnogénese, tal como tem sido entendido pelos
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estudiosos da atualidade? Da documentagio pesquisada, nio resta duvida, emer-
giram eles como um grupo especifico, diferente de todos os demais, unido e coeso,
inumeras vezes, em torno de objetivos politicos e econdmicos claramente definidos
em suas peti¢des, porém pouco se pode dizer sobre suas caracteristicas culturais
e relagdes consanguineas vivenciadas no interior das aldeias. Em nossos dias, tal
limitagdo ja ndo constitui obstaculo para se pensar a possibilidade de considera-los
como grupos €tnicos, uma vez que os estudos recentes sobre etnicidade e cultura
tendem a priorizar cada vez mais as dimensdes politicas e historicas vividas pelos
grupos indigenas em situages de contato, deixando de considerar a cultura e muito
menos as relagdes consanguineas como elementos definidores das etnicidades. Nes-
sa perspectiva, ¢ possivel discutir a possibilidade de as multiplas etnias indigenas
nas aldeias terem se constituido no mundo colonial como um grupo étnico amplo e
genérico, sem descartar, no entanto, a possibilidade da existéncia de subgrupos no
interior das aldeias.

As fontes permitem identificar nas relagoes estabelecidas entre os indios al-
deados dois clementos destacados por Weber como essenciais para a formagao do
sentimento de comunhao étnica: a agio politica comum ¢ o sentimento subjetivo de
comunidade.!' A documentagio sobre os conflitos evidencia as causas comuns que
levavam os indios a mobilizagao em busca do que consideravam justo e expressa
agoes politicas coletivas estabelecidas, em geral, por disputas de territério, por re-
cusa a escravizagao e a trabalhos considerados abusivos, indesejados ou mal pagos,
por rejei¢do a autoridades impostas pelos colonizadores e nio reconhecidas por eles
etc. Esta agdo politica e coletiva dava-lhes o sentido de uniio em torno de um obje-
tivo comum, contribuindo, de forma essencial, para desenvolver neles o sentimento
de identificagio de grupo ¢ de pertencimento a uma aldeia e ao proprio Império
portugués. Além da agio politica, dois outros aspectos importantes para se pensar a
constituigdo de uma etnicidade mais ampla nas aldeias foram apontados por Weber
¢ bastante enfatizados por Barth e Cohen:! trata-se da ideia do carater organiza-
cional e do sentimento subjetivo de pertencimento ao grupo destacados por Barth e
da ideia de contato e interagio em oposigio a do separatismo como condi¢io para
o estabelecimento dos grupos étnicos sublinhada por Cohen. Segundo este autor,
tais grupos se fortalecem e se mantém distintos enquanto se preservam as distingdes
politicas e econdmicas relacionadas as diferengas étnicas. Ora, se pensarmos o que
ocorreu no interior das aldeias com a mistura e a interagio de diversas etnias que
passavam a compartilhar uma situagdo politica, econdmica e social definida pela
lei especificamente para elas, nio ¢ dificil identificar ai os elementos apontados por
esses autores. A partir da chegada dos europeus, os tupiniquins, tamoios, goitacases
e tantos outros diferentes grupos étnicos tornaram-se todos indios, misturando-se
entre si e com outros segmentos da sociedade colonial nas aldeias, compartilhando
a condi¢ao comum de serem nativos da América e de terem se tornado todos in-
dios, mais especificamente indios da aldeia X ou Y, mantendo-se nesse lugar juridico
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especifico até o século XI1X. Misturavam-se num espago unico de administragao lusa,
onde na condig¢io de aldeados passavam a vivenciar uma experiéncia nova e comum
que os colocava em condigdo impar em relagio aos demais segmentos sociais da
colonia. Observa-se entdo nas aldeias a formagio de grupos que, englobando varios
outros, se organizavam para a vida cotidiana a partir de um territorio comum, que
Ihes fora conferido por um poder externo, para retomar a ideia de territorializagao
desenvolvida por Oliveira,” no qual passavam a formar um grupo organizacional,
no sentido dado por Barth, e unificando-se pelo sentimento de subjetividade que os
fazia sentir-se parte dessa aldeia, espago para eles de sobrevivéncia e ressocializagio
no mundo colonial. Uniam-se, portanto, distinguindo-se dos demais grupos pela
condi¢io que a propria legislagio lhes impunha. Entre os séculos XVI e XIX, os
indios aldeados viam-se e eram vistos como tais. Nessa afirmativa, reconhece-se a
questdo tio enfatizada por Barth sobre a defini¢do de fronteiras (autoatribuicio e
atribuicdo por outros) como elemento fundamental para se pensar sobre os grupos
étnicos. Afinal, os membros podiam circular individualmente, disse ele, poréem os
grupos se mantinham enguanto se sentiam distintos dos demais.

Sobre a relacdo entre etnicidade e cultura, convém retomar Weber, para o qual,
mais do que informar a criagdo dos grupos étnicos, a cultura pode ser por eles cria-
da. A partir dele, muitos autores tém levantado os limites e as dificuldades de se
considerar a cultura como elemento-chave para definir grupos étnicos, limites esses
que se aplicam principalmente a grupos, cujo longo e intenso processo de contato
proporcionou tantas misturas e mudancas que fica dificil detectar tragos culturais
distintivos entre eles e os demais grupos com os quais interagem. Manuela Carneiro
da Cunha, por exemplo, afirmou que, em situagoes de intenso contato, a cultura
adquire uma nova fun¢o e “tende ao mesmo tempo a se acentuar, tornando-se mais
visivel, e a se simplificar e enrijecer, reduzindo-se a um niimero menor de tragos que
se tornam diacriticos”." Tais sinais diacriticos sio os sinais distintivos que, segundo
a autora, podem ser escolhidos ou até inventados com a fungio de estabelecer o
contraste com os demais grupos, de forma a afirmar a identidade distinta. Nio cabe
aqui aprofundar essa discussio, porém ¢ importante ressaltar os limites da identifi-
cacio de tais sinais quando se trata de grupos nos quais muitas vezes eles ndo podem
ser detectados. Este tem sido um grande desafio hoje, por exemplo, para se lidar
com as etnias emergentes no Nordeste brasileiro, conforme tém assinalado varios
autores. O problema igualmente se aplica aos indios aldeados do periodo colonial.
Transformaram-se e misturaram-se tanto, no processo de contato, com tantas guer-
ras, migracoes, mudangas e interagdes, que, como ja foi dito, ¢ muito dificil detectar
entre eles sinais de descendéncia ou manutengdo de tragos culturais distintivos, in-
clusive pela limitagio das fontes. Nio ha como medir as permanéncias culturais no
interior das aldeias, nem existem indicios suficientes para se afirmar que as popula-
¢oes das aldeias se distinguiam de seus vizinhos moradores e foreiros em suas terras
por quaisquer sinais culturalmente visiveis. Isso, no entanto, nao nos impede de
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constatar sua distingdo em relagdo a eles, distingdo essa imposta por sua condi¢io
politica, econdmica e social, impar em relagio aos demais, que se manifestava nas
lutas e agdes coletivas. Na convivéncia da aldeia, no entanto, construiam-se novos
habitos e costumes, e, nesse processo, ndo se pode negar o papel fundamental que
os jesuitas desempenharam no sentido de incentivar a formagido dessa nova cultura
das aldeias. Retoma-se aqui outro aspecto levantado por Weber: a capacidade de
gerar costumes do grupo étnico, o que nos leva a perceber no esfor¢o dos padres em
homogeneizar comportamentos, habitos e, principalmente, em introduzir a lingua
geral, uma consideravel contribui¢io no sentido de despertar a comunhio étnica en-
tre indios de diferentes etnias. A lingua geral introduzida e estimulada pelos jesuitas
no interior das aldeias desempenhou importante papel no sentido de facilitar a co-
municagao entre os diferentes grupos étnicos e sociais na coldnia, tendo contribuido
enormemente para facilitar a coesdo entre eles. Estudos recentes tém apontado para
a continua reconstrugdo de historias e memorias coletivas, através da reelaboragio
de mitos e tradi¢oes orais que, longe de serem vistos como estruturas frias de rela-
¢oes simbolicas fechadas, sdo compreendidos como mais um género de narrativas
historicas criativamente expandidos para formular novas interpretagoes coletivas
do passado. Trata-se, segundo Hill,"" da necessidade de poeticamente construir uma
compreensio compartilhada do passado historico que lhes permita compreender
sua presente condi¢do como resultado de suas proprias maneiras de fazer historia.
A isso 0 autor chama de retomada de poder étnico. Este parece ter sido o processo
vivenciado pelos indios do Rio de Janeiro colonial, que, integrados a colonizagio,
nio deixaram de ser indios nem sairam da historia. Em vez disso, no longo percurso
de trés séculos de desafios e lutas incessantes, dada a condi¢io de subordinados na
qual se encontravam, foram assumindo e dando significados préoprios a identidade
genérica que lhes fora conferida pelos colonizadores.
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IDENTIDADES COMPARTILHADAS
a identidade nacional em questdo

Cecilia Azevedo®

Meu objetivo neste texto ¢ discutir um tema ja bastante debatido, porem ainda mui-
to atual: o da identidade nacional. Parto do entendimento de nagdo como “comu-
nidade imaginaria”, o que implica articular termos que provocam grande polémica:
identidade, imaginario e nagao. Embora hoje os dois primeiros ocupem lugar de
destaque no campo da historia cultural, ainda ndo encontram acolhida unanime en-
tre os historiadores ¢ cientistas sociais, herdando as criticas e ressalvas que se fazem
a Historia Cultural como um todo.

No interior deste campo, por sua vez, a discussio sobre identidade muitas ve-
ses esbarra em outra “estrela” conceitual: a da mestigagem ou hibridismo cultural.
A despeito de, a primeira vista, poderem ser vistas equivocadamente como con-
correntes, essas questdes sdo, na verdade, absolutamente convergentes ou, mais do
que isso, estio entrelagadas. Da mesma forma, compreendo os debates em torno do
valor das perspectivas micro e macro-historicas, da curta e da longa duragio, que
se pode compreender como um eco das proposi¢des do que comumente se chama
Nova-Historia. Este movimento de abertura para novos objetos e problemas trouxe
A cena as mentalidades coletivas operando na longa duragio, sem deixar de abrir
possibilidades para futuras e férteis discussdes centradas no biografico, no cotidia-
no. Com o relativo ocaso da Histéria das Mentalidades, a Micro-historia ganhou
destaque, levando a um relativo ostracismo as analises que perseguiam identifi-
car tendéncias e linhas de forca tomando como referéncia coletividades e periodos
mais amplos. Antes de perspectivas opostas e concorrentes, quero defender aqui,
mais uma vez, as abordagens micro e macro-historicas tambeém como complemen-
tares, ao contrario do que propdem algumas correntes que posteriormente tentarei
configurar.'

Portanto, para defender uma abordagem da questao identitaria, relacionando-a
a0 territério minado da nagio e da nacionalidade, tentarei recuperar rapidamente as
principais correntes nesta discussio teorica, atraves das criticas que incidem sobre
essas duas categorias de que me valho, imaginario e identidade, particularizando a
questio da identidade nacional. Depois de assentar essas bases conceituais prévias,
apresento meu estudo de caso sobre o imaginario nacional norte-americano, que

IDENTIDADE = 39

parte de uma pesquisa sobre a experiéncia de norte-americanos que passaram dois
anos no Brasil, entre 1960 ¢ 1980, como voluntarios de uma agéncia governamental
norte-americana — os Corpos da Paz. As diferentes representagdes e praticas que
o programa estudado abrigou me valeram como campo de observagio da dinamica
simbolica e dos processos de construgio e reelaboragio das identidades individuais
e coletivas ai implicadas. Procurei investigar como os individuos se apropriaram de
elementos do que configurei como imaginario politico nacional, verificando as rein-
terpretagdes do discurso governamental e dos mitos fundadores da nacionalidade.’

Ao lado dos variados significados atribuidos 2 America e a condigdo de nor-
te-americano, deparei-me com algo imprevisto: o compartilhamento de um senti-
do de missdo extremamente forte, inclusive entre aqueles mais criticos do discur-
so nacionalista. Dando margem a inumeras apropria¢des, uma retorica de fundo
religioso impregnava o discurso de diferenciados e mesmo antagonicos segmentos
politicos que se envolveram nesse programa, visto por conta disso como bastante
representativo da sociedade americana. Fui entdo impelida a refletir sobre as inter-
feréncias que percebia como mutuas entre imaginario politico ¢ religioso. A difusao
da sensibilidade religiosa nos Estados Unidos me sugeriu a busca de um trago iden-
titario, uma sutil marca cultural relacionada a religido. Embora contasse apenas
com a observa¢io de uma realidade empirica limitada, arrisquei reconhecer numa
temporalidade mais larga da histéria dos Estados Unidos aquilo que iniumeros estu-
diosos da cultura norte-americana ja apontaram: uma homologia entre a estrutura
de certas formulas religiosas e politicas, sugerindo um trago identitario, uma sutil
marca cultural relacionada a religido.’ Este percurso me fez, portanto, recuperar a
ideia de identidade nacional, a despeito de suas dificuldades.

Para além de possiveis obje¢oes teoricas, o atual contexto de globalizagio im-
poe uma série de questdes. Em meio a um processo no qual a fragmentagdo e a
anomia parecem imperar, ainda haveria sentido falar em identidade nacional? Que
novos sentidos ela teria adquirido? Como fazer frente a esse movimento centrifugo
que, a0 mesmo tempo que enfatiza a potencialidade do sujeito, repudia os fios lon-
gos da historia e deixa de lado analises macrossociais? Pensar o compartilhamento
de sentidos, identidades, implicaria recair no esgotado estruturalismo ou no engodo
do poder? 7

Sio essas as questdes de fundo que proponho enfrentar, ciente de que conceitos
nao sdo rotulos para fenémenos naturais, mas construg¢des culturais reformuladas
por forga de uma incessante disputa politica, social e académica.

As sedugoes da Historia Cultural

A Historia Cultural, embora recente como rotulo — algo em torno de vinte
anos —, ¢ herdeira de uma ja longa trajetoria, cujos primordios podem ser situados
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na aparicdo da Escola dos Annales, nas primeiras décadas do século XX e, mais di-
retamente, na crise do paradigma economicista da década de 1960. O abandono das
grandes teorias de corte estruturalista fizeram desmoronar uma visdo mais sistémica,
porém certamente mais mecanica, das sociedades. Jogo e teatro forneceram novas
analogias para a compreensio da dinamica social, identificando-se, no lugar de re-
gras que sugerem determinismo, estratégias moveis orientando as agoes humanas.
Esse movimento favoreceu abordagens etnograficas na Historia, tendéncia que colo-
ca em foco a consciéncia, as intengdes, 0s Motivos, as atitudes e crengas dos atores.

A Historia abriu-se para aspectos antes negligenciados, como o das mentalida-
des e sensibilidades, movimento que se encontra na origem da Historia das Menta-
lidades francesa. Em relagio a esta, pode-se dizer que a Historia Cultural, surgida
posteriormente, teria uma relagdo ambigua. Por um lado, critica a énfase excessiva
na lentiddo, quase inércia, das “estruturas mentais”, que as colocavam praticamen-
te independentes e auténomas em relagdo a dinamica social e historica. Por outro
lado, no entanto, é inegavel que a Historia Cultural reiterou a preocupagio com as
linguagens e representagoes mentais, enfocando especialmente as maiorias invisivels
¢ andnimas, e continua se dedicando a tematicas semelhantes as tratadas anterior-
mente sob a rubrica da Historia das Mentalidades. Temas extremamente sedutores,
que apelam a uma dimensio existencial, como as representagoes em torno da morte,
da doenca ou da sexualidade; manifestag¢des culturais coletivas, como festas e rituais
politicos; universo mitico e religioso. Em meio a esses temas, emerge, COMo dimen-
sio privilegiada, o imaginario, entendido como um sistema simbolico através do
qual uma coletividade distribui papeis e posigoes sociais, exprime valores e crengas
comuns, enfim, traca o contorno de sua identidade.*

A nogio de imaginario parece ter claramente ocupado o lugar da nogdo de
mentalidade, tio criticada pelo que implicava em termos de homogeneidade, esta-
bilidade ¢ coeréncia de determinados elementos do universo mental de uma dada
sociedade. O proprio Vovelle nio poupou criticas as analises que abusavam de ideias
cémodas e vagas como as de “personalidade coletiva”, “temperamento coletivo” ou
mesmo “inconsciente coletivo”.’

A despeito de ter incorporado essa critica preliminar e de revelar faces bastan-
te variadas, sendo assumida por historiadores fundamentais no cenario académico
internacional, como ¢ o caso de Roger Chartier, Carlo Ginzburg e E. Thompson, a
Historia Cultural continua sendo considerada fragil do ponto de vista conceitual.
Acusam-se seus adeptos de ecletismo e inconsisténcia teorica, 0 que 0s levaria -a
incorrer em generalizagdes imprecisas e insustentaveis, a partir de relagdes conje-
turais, mais descritivas que analiticas. A Historia Cultural, conforme seus criticos,
acabaria por colecionar, tal qual a das mentalidades, historias pitorescas, de grande
apelo ao grande publico, porém supérfluas, sem qualquer chance de desvendar as
forcas propulsoras, explicativas do movimento da historia.? Dela s6 se poderia, por-
tanto, esperar o desgaste definitivo e um fim muito proximo.
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Entre os alvos dessa critica esta o uso da nogio de identidade, roubada do jargio
de outras disciplinas e hoje bastante disseminada entre os que trabalham com Histo-
ria Cultural. Assumindo que o termo identidade equivale a um labil cliché e seu “uso
insidioso” a uma moda académica, alguns autores tém criticado com veeméncia a
falta de rigor tedrico e a perspectiva reducionista ¢ simplificadora da cultura como
um sistema harmonioso, desprovido de contradigdes e conflitos, que a nogao de
identidade supostamente traria como pressuposto.” Chega-se mesmo a repudiar ra-
dicalmente todas as tentativas de conceitua¢do da identidade, qualificando-a como
uma “nostalgia modernista”, “um convite a exclusio e ao enclausuramento”.*

No campo da Historia, a rejei¢io da nogdo de identidade pode ser articulada
a0s ataques, a0s recortes macrossociais e a perspectiva da longa duragido que pro-
vem de correntes “fundamentalistas” da micro-historia, que, procurando enfatizar
os esfor¢os, sem duvida valiosos, no sentido de langar luz sobre a expe-riéncia dos
atores sociais em sua dimensio cotidiana, incorre no exagero de considerar irreme-
diavelmente superadas as analises macrossociais que, em muitos casos, estendem
tambem temporalmente o raio de observagao.

Para ilustrar essa posi¢io, recupero a sentenga final do historiador italiano
Maurizio Gribaldi, um dos integrantes dessa corrente:

(...) as abordagens “macro” concebem os processos historicos em termos
de leis imanentes no plano da evolugdo formal. (...) Qualquer que seja seu
grau de refinamento, os modelos ‘macro’ sdo, portanto, substancialmen-
te deterministas e evolucionistas. Os modelos ‘micro’, ao sublinbarem a
ruptura existente entre forma e contendo, insistem ao contrdrio na di-
mensdo da incerteza, da possibilidade.’

Gribaldi considera, equivocadamente no meu entender, que a relagio entre o
particular e o geral na macroanalise remete, em ultima instancia, ao modelo geral,
numa estrutura de inclusio causal em que o nivel inferior da escala se constituiria
unicamente como ilustragio de dinamicas situadas além da sua propria esfera de
pertinéncia. Sendo assim, as referéncias particulares/empiricas apresentadas nes-
sas analises estariam comprometidas por modelos assumidos a priori, exercendo
apenas a fungio de recurso retorico na argumentagdo macroanalitica. Dedutiva, a
macroanalise se associaria a uma perspectiva linear e evolutiva construida retrospec-
tivamente, que implicaria a identificacdo de leis imanentes a partir do arco tragado
no tempo. Indutiva, a abordagem microssocial construiria a argumentagio efetiva-
mente a partir dos dados empiricos, situando a causalidade no contexto ¢ no seio
dos mecanismos interativos.

Contrariando frontalmente essa visdo, Jacques Revel defende a ideia, para mim
absolutamente essencial, de que, mais do que uma escala, € a variagdo de escala que
importa.' Através deste procedimento, segundo Revel, se revelariam os mecanismos
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por meio dos quais as identidades coletivas se constituem e se refazem, deixando
entrever os recursos proprios de cada individuo ou grupo no interior de uma con-
figuragio dada. Neste mesmo sentido, Vainfas recupera nio s6 Revel mas também
Ginzburg, para assinalar que o historiador dedicado a desvendar as experiéncias vi-
vidas por anonimos personagens de realidades particulares deveria voltar sua aten-
¢io0 ndo so6 para os indicios esparsos desse contexto, mas também, através de um
“4nimo conjetural ou especulativo”," para as “estruturas invisiveis dentro das quais
aquele vivido se articula”."? Dedicando a conclusio de seu livro aos dialogos entre o
macro e o micro, Vainfas, embora reconhecendo certos limites e insuficiéncias, afir-
ma que a alternancia de escalas se mantém como desejavel, uma vez que “uma oculta
o que a outra alcanga e vice-versa”."

Assim, se ¢ verdade que analises de corte antropologico envolvendo univer-
sos reduzidos tém permitido identificar questdes importantes, elas nio deixam de
comportar também biases consideraveis. Com certeza, a abordagem e o ponto de
observagao de determinados atores ou situagdes podem acentuar a mobilidade em
detrimento da permanéncia no que se refere as identidades envolvidas, restringindo
a analise a face efémera, volatil, da identidade, o que, no limite, conduz a conclu-
sdo de que ela existe apenas em migalhas. Como bem diz Jameson, a critica ao
paradigma da totalidade estrutural nio deve dar lugar & imagem de um mundo
esquizofrénico, regido pela descontinuidade e pelo acaso, e onde varias instancias e
microcosmos nio guardam qualquer relagio uns com os outros."

Numa série de entrevistas publicadas em 2000," grandes historiadores de varios
continentes — como Peter Burke, Natalie Zemon Davis e o ja citado Carlo Ginzburg
— fazem afirmagdes apoiando a compatibilizagio de diferentes perspectivas. Ginz-
burg, que, a despeito de se dizer indiferente a rotulos, pode ser considerado funda-
dor da micro-historia por seu O queijo e os vermes, afirma a necessidade de fazer in-
teragir eventos e estruturas, apostando no carater conjetural, especulativo, da histo-
ria, acrescentando ainda que ndo se deveria mais ater a obsoleta ideia de prova. No
mesmo sentido vio as observa¢des de Natalie Zemon Davis, historiadora que ousou
assumir ser licito incorporar a imaginag¢io ao trabalho historiografico. Davis afirma
a necessidade de usar a historia local para levantar questdes gerais, insights sobre
Outros casos ou processos que permitam a construgio de quadros mais amplos. Ela
chega a desaconselhar o trabalho numa perspectiva exclusivamente micro-histérica,
ja que seria imperioso perceber as relagdes entre o local, o fragmentario e o geral.
Para Davis, portanto, a “historia total” continua a ser uma ambigao.

Por sua vez, Peter Burke, que ja fizera recomendagdes no sentido de apurar e
problematizar conceitos largamente utilizados pela Historia Cultural — como por
exemplo o de tradigdo —,'* assume sua preocupag¢io em vincular tempos e discipli-
nas, expressando sua admiragido pelas reflexdes do antropdlogo Marshall Sahlins
sobre a relacio entre eventos, mudanga social e ordem cultural. Sahlins procura recu-

perar as mediacdes, isolando e explicitando os elos entre cultura e agdo, conjugando
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polos erroneamente tomados como antagonicos: representagao e pratica, individuo
e sociedade, reproduc¢io e mudanga. Nessa perspectiva, com a qual me identifico,
regularidades observaveis nao equivalem a prescrigoes, mas a configuragoes.

Diante disso, acredito ser importante nio deixar de considerar que existam
propriedades contextuais condicionando e orientando as a¢des dos homens. O pri-
vilégio concedido a interagdo e a experiéncia nao deve obscurecer o fato de que elas
se encenam em universos previamente estruturados, embora em constante reestrutu-
ragdo. O carater coletivo das representagdes mentais decorre do fato de que elas sao
o resultado de estimulos transmitidos pelo ambiente cultural, ou seja, de condigoes
histéricas e sociais determinadas.

Portanto, a ideia de identidade que aqui defendo pressupde interdependéncia
entre condi¢des objetivas de vida e experiéncias subjetivas, o compartilhamento de
convengdes e valores, de modos de pensar, de sentir e de agir mais ou menos forma-
lizados, que distinguem e produzem a integrag¢io de uma comunidade. O conceito
de habitus, proposto por Bourdieu,'” parece-me igualmente referendar esta linha de
raciocinio. Segundo Bourdieu, o habitus corresponderia ao senso pratico que da
sentido as a¢des dos individuos, sem determina-las mecanicamente; disposigoes ad-
quiridas em experiéncias passadas que se incorporam a logica pratica dos atores
como principios geradores e organizadores de praticas e representagdes.

Identidade como projeto

Aplicando toda essa discussdio ao problema da identidade, nos seus mais va-
riados niveis de analise, devemos de antemio, portanto, reconhecer sua dupla face,
revelada na coexisténcia de dois principios. O primeiro é o principio da alteridade:
a existéncia de um “outro” diante do qual se constitui a propria identidade. Nes-
se ambito, os sentidos de unidade e coesio emergem mais facilmente. O contrario
ocorre no caso do segundo principio, o da representagdo ou encenagdo, que equivale
A associagio a determinados valores, vontades, interesses, ideias que fornecem uma
imagem com a qual um conjunto de atores se identifica.”

Deve-se afirmar, portanto, a plasticidade das identidades coletivas, sua na-
tureza movel, flutuante, mutavel. Identidade é uma construgio social e simbolica
dinamica em func¢io de sua permeabilidade em face do contexto. Portanto, as iden-
tidades mostram-se moéveis porque sio contingentes. Constata-se que a identidade
de um grupo nio esta dada de uma vez por todas por uma determinada posigdo que
seus membros ocupam num grupo social, profissional ou organizagdo de qualquer
outra natureza. Ela ¢ construida em fun¢io de acontecimentos que a nutrem, de
circunstincias que lhe conferem forma. Assim, um mesmo grupo pode passar por
diversas configuragdes de identidade nos diferentes momentos de sua historia, de
acordo com os recursos que lhe sdo oferecidos pelas situagdes concretas por que
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passam. Uma crise, um rearranjo de seu ambiente natural ou técnico podem colocar
em questio, momentanea ou duradouramente, esta configuracdo. Em momentos de
crise, muitas vezes identidades que permaneceram reprimidas, reduzidas ao siléncio,
submersas, invisiveis, num grupo aparentemente coeso, emergem, provocando con-
testagdes e remanejamentos substanciais, atingindo em profundidade a representa-
¢do que um grupo pode fazer de si mesmo e de suas agdes. O carater multiplo da
identidade, fruto da tensio entre projetos, necessidades concorrentes, revela-se cla-
ramente. Merece atengio o fato de que membros de um mesmo grupo se apropriam
de maneira desigual de um estoque simbolico comum. Porém, nio se deve de forma
alguma perceber a identidade como uma simples nogio psicoldgica. Da mesma for-
ma, como destacaremos posteriormente ao tratar da questio nacional, também se
deve evitar o exagero de reduzi-la a um simples artefato politico, artificial e superfi-
cial. A construgio e atribui¢do de identidade equivale certamente a uma estratégia
de legitimacio, de afirmagdo de hegemonia, na medida em que estabelece modelos
sociais de conduta. Mas esses modelos nio sio arbitrarios, mas frutos de uma nego-
ciagao simbolica. No caso em questdo, defendo que a identidade nacional deve ser
percebida como uma competigio entre diferentes historias sobre a autoidentidade
de uma nacao, entre diferentes simbolos de sua unidade. A identidade pode ser vista
como a tradugdo de um projeto, de uma utopia."

Nagio: identidade imaginaria

Depois de terem contribuido para a constituigio das bases intelectuais do nacio-
nalismo no século XIX, apds a Segunda Guerra Mundial, a tendéncia entre os histo-
riadores foi a de nutrir ndo s6 suspei¢do, mas uma verdadeira rejeicio as ideias de na-
¢do e de nacionalismo. A tarefa assumida era a de denunciar o carater eminentemente
construido e portanto artificial desses fendmenos, que, antes de encontrarem apoio na
natureza ou na historia, seriam conscientemente fabricados para atender a propésitos
politicos, afinados com a secularizagio e a expansio da burocracia estatal.

A nagio, portanto, nio passaria de uma construgio recente de ideblogos em-
penhados em produzir instrumentos de legitimagio e mobilizagio, através dos quais
manipulariam emogdes atavicas, medos e ressentimentos das massas, pelo apelo a um
sentido de diferenca cultural, do qual decorreria o equivoco da identidade nacional.?’

E interessante verificar que tanto a filosofia politica liberal quanto a marxista
consideraram a nagio um “resquicio” de processos mais amplos, como bem demons-
tra Fontes.” No campo marxista, a tendéncia foi realgar a instrumentaliza¢io do
nacionalismo pela burguesia. A coletanea sugestivamente intitulada A invencdo das
tradi¢ées, organizada por Eric Hobsbawm e Terence Ranger,” incorpora claramen-
te essa perspectiva instrumental, inventariando construgdes simbolicas entendidas
como tradigdes inventadas sob a logica da engenharia politica das elites.
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Mas conforme o proprio Hobsbawm concede, somente algumas tradi¢oes
tém ressonincia e durabilidade, e a nagdo seria a mais importante e duradoura das
tradi¢des inventadas, mesmo considerando-se uma margem de déficit de adesao.
Diante disso, embora seja evidente que as representacdes idealizadas da nagdo estdo
relacionadas a interesses e praticas concretas, caberia refletir por que essa inven-
¢do, tio frequentemente e em diferentes contextos sociais e culturais, produziu um
enraizamento e uma vinculagdo tdo profundas. E, para tanto, talvez seja preciso
ampliar o foco, incluindo nio sé os mecanismos de produg¢do, mas também 0s de
recepgio e reelaboragio desses discursos pelos seus multiplos destinatarios. E im-
portante considerar que a “invengdo da nagdo” certamente foi favorecida por re-
feréncias simboélicas preexistentes, que, recombinadas, deram origem a uma nova
configuragio imaginaria. Nesse sentido, surgiram obje¢oes a ideia de invengio de
Hobsbawm, considerando-se preferivel substitui-la pela de criag¢do. A critica tam-
bém incide sobre a despreocupagio de Hobsbawm em discernir melhor aquilo que
sustentaria a identidade nacional, qualificada por ele, sem maiores comentarios,
como “costume”. Embora assinale que as nagoes sao fenomenos duais, construidos
essencialmente do alto, mas incompreensiveis s¢ ndo analisadas de baixo, ou seja,
do ponto de vista das pessoas comuns, Hobsbawm se preocupa bem menos com essa
segunda dimensdo. Os que preferem seguir o caminho oposto sublinham que nem
sempre ¢ possivel identificar intencionalidade e a consciente participagao na cons-
trugio ou compartilhamento do sentido de nacionalidade. Tal sentido seria gerado
inconscientemente pela for¢a de “numerosos atos cumulativos”.?

Com o objetivo de esclarecer e melhor encaminhar essa discussdo, Motyl pro-
cura discriminar identidade nacional de nacionalismo.** O segundo fenémeno se-
ria mais diretamente relacionado as construgdes ideologicas e politicas das elites
em fungido de condig¢ées historicas determinadas, com destaque para o processo de
secularizagio e novas condigdes tecnologicas surgidas com o lluminismo e a mo-
dernidade. A identidade nacional, segundo este autor, embora potencializada pelo
advento do Estado-nagdo, se associaria a uma estrutura de sentimentos relativa-
mente independente.”” O antropé6logo John Boreman estabelece o mesmo contraste,
porém se vale do termo nationness, traduzido como “nacionidade”, para retratar as
“interagdes e praticas cotidianas que produzem um sentimento intrinseco e frequen-
temente nio articulado de pertencer, de estar em casa”.*

Pela dificuldade em separar essas esferas, alguns autores preferem assumir sua ar-
ticulacio. E o que se pode encontrar em Weber, que se refere a nagdo como um conceito
que pertence a “esfera dos valores”, que envolve a constitui¢do de um sentido de solida-
riedade, uma comunidade de sentimento que tende a produzir um Estado proprio.”

Talvez ndo caiba decidir se o Estado-nagio decorre do sentido de nacionalida-
de ou o desperta ao configurar um territorio e uma retérica publica nacionalista.
Parece sensata a proposta de Katherine Verdery de ver a nagdo como “um aspecto
da ordem politica e simbolico-ideologica, bem como do mundo da interagio e dos
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afetos sociais”.?* O que vale reter em fungdo dos objetivos deste texto ¢ que a dina-
mica simbolica nio permite deduzir os sentimentos coletivos a partir das versdes
oficiais patrocinadas pelo Estado. Privilegio a ideia da nagdo como simbolo, e, como
tal, ressalto sua permanente ambiguidade.

B. Anderson, que propds ser a nagdo uma comunidade imaginada, chama a
atengio para sua dimensdo sagrada, o que tornaria o nacionalismo um fenémeno
mais proximo das religides que das ideologias.”” Ele defende que as nagdes sO se
constituem na medida em que seus membros sejam dotados de um conjunto de
representagdes que lhes permitam apreender sua existéncia no mundo, articulando
e hierarquizando os diferentes elementos da realidade. Para manterem um nivel mi-
nimo de coesio e se perpetuarem, as sociedades, em qualquer tempo, exigem uma
ordem mitica, um discurso inaugural, legitimador de sua existéncia. Nessa narrativa
sem data, incessantemente repetida, os homens encontram um ponto de ancoragem
exterior a historia. Mas exterior, apenas no discurso, ¢ bom esclarecer. O imaginario
relacionado a nacio nio existe de forma acabada e fixa; ¢, ao contrario, um produ-
to historico, continuamente alterado pela interagio dos diferentes grupos sociais.
Como bem diz Ansart, o mito é uma linguagem para se discutir, ndo um coro
harmonioso.

Dessa forma, o imaginario nio deve ser visto como um negativo da realidade.
Melhor seria considerar que o imaginario traduz relagdes tanto subjetivas quanto
objetivas. Pensar a nagio como uma construgio imaginaria ndo implica considera-la
uma ilusio, desprovida de consisténcia, de realidade. As construgoes miticas e reli-
giosas tém um efeito poderoso sobre os homens ¢ as sociedades justamente porque
sio vivenciadas concretamente, tornando-se operativas na medida em que reforgam
identidades e orientam a¢des € projetos Muito concretos. E preciso reconhecer que
o sujeito, ao se perceber vinculado a um passado, a uma origem, nao se encontra
prisioneiro de um lugar mitico, sem qualquer ligagdo com o presente.

Anderson questionou assim os critérios classicos de configuragdo da identidade
nacional, esfor¢ando-se para demonstrar que as nagdes ndo eram simples subprodu-
tos de certas condigoes sociologicas, como a lingua ou a raga. Se, em termos abstratos,
¢ razoavel supor que, dada a superposigio de fidelidades, em qualquer tempo houve
sempre uma escala de atitudes bastante variavel em relagdo a nagdo, o que nao dizer
hoje, quando, por um lado, multiplicam-se organismos supranacionais que abalam o
sentido de soberania e de correspondéncia entre uma determinada identidade cultu-
ral nacional e o Estado-nacio, e, por outro, a intensificagio do fluxo de informagdes,
mercadorias e pessoas embaratha as referéncias habituais e parece inevitavelmente
apontar para um mundo multicultural? No que diz respeito ao transito de pessoas,
ja se chega a considerar que a “experiéncia diasporica” seria a marca do mundo con-
temporaneo, assumindo-se aqui didspora como movimentos migratdrios macigos e
nio no sentido estrito de dispersao de povos simplesmente por motivos religiosos ou
politicos.”" Esse “outro” que vem do exterior reforgaria o sentido de deslocamento
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cultural, representando apenas uma periferia que permite visualizar mais claramente
uma cultura nacional hegemonica, ou estaria assinalando a vitoria inevitavel da mes-
ticagem global? Em que medida a insisténcia atual na identidade nacional poderia
representar uma resisténcia conservadora ao fenémeno da hibridizagao?

Observando com cuidado, a questao ndo parece simples. Diversos autores de-
dicados ao tema tém observado situa¢des contraditorias. A mesticagem implicaria
tanto o avango da integracido, representando redugdo da resisténcia a alteridade,
quanto o inverso, a reafirmag¢do da identidade atraves de “invengdes sincréticas” ina-
preensiveis, que inviabilizariam a assimilagao ou uniformizagio cultural. Tais “re-
cuos identitarios”, segundo expressdo de Gruzinski,” tém se valido da recuperagio
de um passado imaginado pela memoria como estratégia de afirmagdo da diferenga.
Nessa chave de leitura, compreende-se que a singularidade das culturas nacionais
continuem sendo enfatizadas e assumidas por quem vive fora das fronteiras fisicas
de suas na¢des originarias, como € o caso das colonias de imigrantes pelo mundo
afora. Por outro lado, observam-se também “politicas de representa¢io” dedicadas
a apresentar “uma amalgama ¢tnica da nacionalidade moderna como a unidade
primordial de ‘um povo™.*!

Embora se saiba que a identidade nacional permanece uma abstragio, ja que,
conforme indica Anderson, supde um sentido de comunhdo entre pessoas que prova-
velmente nunca terdo chance de se ver face a face, e, para alem disso, encontram-se
distanciadas por posi¢des distintas em termos economicos, politicos, religiosos etc.,
ela continua tendo funcionalidade, além de forte apelo. Segundo Pamplona,™ a
identidade nacional nio se construiu ou se constroi apenas em torno de uma histo-
ria, lingua ou cultura comuns, mas fundamentalmente em torno do sentimento de
responsabilidade politica para com os demais integrantes da comunidade nacional.
O Estado nacional nio apenas se mantém como unidade de referéncia em termos
das relagdes mundiais, mas também se constitui na principal forma de organizagio
coletiva capaz de articular autoridade e solidariedade, com vistas ao encaminha-
mento de solugdes para a exclusio econdomica e social, mesmo tendo perdido parte
do controle sobre os fluxos de capital e encontre dificuldades crescentes para ativar
a agdo coletiva participativa.

Embora se deva reconhecer a dificuldade de demarcar uma identidade coletiva
num marco espacial e temporal amplo, determinando com clareza os mecanismos
de sua criagdo e continua reelaboragio, essa espécie de ponto virtual, enraizado
no senso comum, parece indispensavel para compreender fenémenos que teimosa-
mente se mantém na ordem do dia. Parece inegavel que, a despeito da privatizagdo
crescente das referéncias identitarias e do declinio do homem publico,* a identidade
coletiva ainda encontra no Estado-nagdo um importante ponto de ancoragem. Os
avangos da globalizagio, que afetam inclusive os sentidos de espago e de tempo, ate
agora, para o mal ou para o bem, ainda ndo foram capazes de enfraquecer substan-
cialmente os sentidos de nagdo e de nacionalidade.
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O credo americano

Varios autores concordam que os Estados Unidos sdo um dos paises do mundo
ocidental que produziu um dos mais ricos repertérios miticos nacionais, incluindo
uma historiografia fortemente marcada por um sentido nacionalista.” A sacraliza-
¢do das origens e das institui¢des politicas nacionais concede as bases para o mito da
excepcionalidade da América, cuja contrapartida ¢ a ideia de a nagdo ser portadora
de uma missido, de um destino unico no planeta.

Ao utilizar a expressdo imaginario politico, tenho em mente, portanto, as his-
torias miticas, os estereotipos, as crengas e tradi¢des que remetem as origens € con-
cedem sustentagdo simbélica a unidade nacional. Mitos que, no entanto, convém in-
sistir, se abrem a historia, permitindo identificar, em suas diferentes versoes, os para-
doxos que inevitavelmente comportam. Seguindo este raciocinio, ¢ possivel verificar
como elementos desse imaginario revelam-se em combinagoes e nuances que variam
de acordo com os contextos ¢ atores que deles langam mao. Dessa forma, identificar
o compartilhamento de determinados tragos ou um padrio de distribui¢io de orien-
tacoes politicas ¢ religiosas nos Estados Unidos nio equivale a demarcagao de uma
estrutura fixa, de um “carater nacional”, que fluiria inalterado através do tempo.

Mas voltemos aos Corpos da Paz, que elegi como estudo de caso. Como orga-
nizagao dedicada a projetos de assisténcia comunitaria com base em trabalho volun-
tario, ndo seria digno de nota ou motivo de estranheza identificar a presenga de forte
sentido missionario entre seus integrantes. Mas a historia dos Corpos da Paz, a meu
ver, vincula-se nio sé a um contexto especifico da historia norte-americana e mundial,
a correntes politicas determinadas, mas a um imagindrio nacional, e nesse sentido,
creio, ¢ um caso paradigmatico. Os Corpos da Paz, criados por Kennedy no inicio de
seu governo, encarnaram, como nenhuma outra agéncia governamental, a disposi¢do
de, a um s6 tempo, reformular e reafirmar as tradi¢des nacionais. No entanto, a ideia
de criar uma agéncia nesses moldes nio partiu do presidente, mas de um movimen-
to politico denominado Americans Committed to World Responsibility (America-
nos Comprometidos com Responsabilidades Mundiais), que encontrou adeptos em
universidades, sindicatos, igrejas e organiza¢des da sociedade civil. Encampada pelo
presidente no calor da campanha eleitoral, a proposi¢do gerou enorme entusiasmo,
levando milhares de jovens americanos de todas as partes do pais a se inscreverem no
programa. Apesar de ter sofrido inimeras mudangas ao longo das diferentes admi-
nistragdes democratas e republicanas, os Corpos da Paz se mantém ainda hoje como
uma das instituigdes mais consagradas pela opinido publica dos Estados Unidos, in-
tegrando o pantedo mitico norte-americano. Embora tenha correspondentes na forte
tradi¢io filantropica desse pais — vinculada ndo so a instituigoes religiosas —, a cria-
¢ao dos Corpos da Paz foi a primeira iniciativa de assisténcia internacional com base
em trabalho voluntario assumida pelo governo dos Estados Unidos. Os voluntarios

deveriam, segundo o discurso oficial, representar a nagdo.
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Inimeros autores procuram explicar a verdadeira obsessio moral dos nor-
te-americanos, centrada especialmente no sentido de virtude. Tocqueville foi o pri-
meiro a sugerir afinidades entre o protestantismo e o sistema politico norte-america-
no, percebendo que, embora separada do Estado, a religido deveria ser considerada
«3 primeira das instituigoes politicas norte-americanas”.”

Mas foi na consagrada obra de Weber — A ética protestante e o espirito do ca-
pitalismo — que descobri uma brecha para tentar compreender a perspectiva missio-
paria que marca o imaginario norte-americano e que se expressa através da difusao
da filantropia nessa sociedade, em que o apelo ao sucesso ¢ tao forte. Weber chama
a atencdo para o que se poderia perceber como um significativo desvio da doutrina
calvinista, relacionado a valorizagio das boas obras. Ele demonstra que a associagdo
entre salvagio e boas obras foi desenvolvida em muitas igrejas e seitas reformadas,
muito embora fosse censurada por sua identificagio com o catolicismo e, mais do
que isso, fosse, a priori, considerada despropositada, ja que a decisdo sobre a eleigdo
era inalteravel ¢ representava um mistério divino que nio se deveria sequer preten-
der desvendar. No entanto, o pragmatismo se impos ¢ as boas obras se revelariam
indispensaveis como sinal de escolha, levando a que, progressivamente, o calvinista
pudesse criar sua propria salvagio ou, mais exatamente, a convicgio disto.™

Mais recentemente, outros autores tém-se dedicado a analisar a forga dos ele-
mentos religiosos na retérica politica, valendo-se inclusive da expressao “religiao ci-
vil” para caracterizar a interpenetragdo e mesmo a simbiose entre religido e politica
no imaginario nacional norte-americano.”” Neles encontrei respaldo para as suspei-
tas surgidas durante a pesquisa com os Corpos da Paz. Voluntarios oriundos tanto
dos politizados campi universitarios, identificados com a New Left e o movimento
pelos direitos civis, quanto de regides agricolas do conservador meio-oeste, exibiam
uma elevada preocupagio moral, apropriando-se de formas bastante diferenciadas,
até mesmo inusitadas, dos sentidos de virtude e de missio difundidos socialmente.

Novamente, vale pegar de empréstimo as palavras de Verdery sobre a ideia de
nagao:

(...) as pessoas que a utilizam de maneiras diferentes podem mobilizar
publicos dispares (internos e internacionais), que pensam compreender
uma mesma coisa atraveés dela. (...) devemos indagar: qual é o contexto
global, societdrio e institucional em que os diferentes grupos competem
pelo controle desse simbolo e de seus sentidos? Quais sdo os projetos dos
diferentes gruposs*

Em primeiro lugar, cabe indicar que, quando surgiram, os Corpos da Paz fo-
ram sustentados pela “esquerda” do Partido Democrata, constituida por liberais
direta ou indiretamente associados a movimentos questionadores de uma versio
conservadora WASP* da identidade norte-americana. Defendiam ndo so a extensao



50 = ENSINO DE HISTORIA

dos direitos civis dos negros norte-americanos, mas também uma politica externa
assentada na universalizacio dos padrées de democracia e liberdade, supostamente
inventados e desenvolvidos nos Estados Unidos, o que representava uma inflexdo na
tese classica da excepcionalidade norte-americana, que inibia uma maior abertura
para o mundo. Muito significativo também foi o esfor¢o da agéncia em se apresentar
como independente, discriminada tanto em relagio as diretrizes e ao aparato diplo-
mético, como em rela¢io aos mecanismos tradicionais de assisténcia internacional.
Os Corpos da Paz apresentavam, desde o principio, um duplo objetivo, uma dupla
face: transferir para o entdo chamado Terceiro Mundo as benesses da cultura e da
tecnologia norte-americanas, através do exemplo e da agdo dos voluntarios, e tornar
a cultura norte-americana mais permeavel ao outro, pela experiéncia de imersao
cultural que propiciava. A énfase e mesmo a opgdo por um ou outro viés produ-
ziram, desde o principio, inumeros conflitos no interior da agéncia, envolvendo as
diretrizes do treinamento dos voluntarios ¢ dos projetos a serem executados. Esse
conflito dilacerou igualmente grande parte dos voluntarios.

Sem deixar de se apoiar em determinadas leituras dos mitos fundadores da
nacionalidade, como a aventura dos peregrinos religiosos que cruzaram o Atlant-
co ou do pioneiro solitario desbravando as fronteiras do Oeste, muitos voluntarios
questionaram as premissas basicas da organizagao, denunciando a inconsisténcia
de sua disposicio altruista e filantropica. Percebendo que os principios humanita-
rios e democraticos proclamados pela agéncia eram contraditados pela orientagao
geral da politica exterior norte-americana de ampliar a influéncia e a hegemonia
dos Estados Unidos no mundo, muitos voluntarios rebelaram-se, denunciando do
exterior a esquizofrenia moral do governo norte-americano. A agéncia teve muita
dificuldade, por exemplo, de conter manifestagdes contra a guerra do Vietna da par-
te de voluntérios e ex-voluntarios que passaram a engrossar as marchas pacifistas ao
retornar aos Estados Unidos. Também eloquente foi o caso de um grupo de volunta-
rios que nio s6 repudiou a condigdo de representantes do governo norte-americano,
mas proclamou sua decisio de abandonar a condigio de voluntarios dos Corpos
da Paz para nio trair os compromissos assumidos com as comunidades pobres da
Bahia, onde foram cumprir seus dois anos de servigo.* No entanto, cabe ressaltar
que, mesmo rejeitando a mistica de heroismo e o papel de missionarios de uma dada
versio de americanismo, denunciando as contradigdes que a experiéncia revelava, os
voluntarios nio deixaram de se aferrar a um sentido de moralidade bastante difun-
dido na sociedade norte-americana.

Influenciados pelo viés relativista também emanado do discurso da agéncia,
varios voluntarios passaram a criticar a presungao universalista dos valores nor-
te-americanos, assumindo o multiculturalismo como eixo para a reconfiguragdo da
identidade norte-americana. Portanto, considero que mesmo aqueles que acabaram
por se declarar “un-Americans™ nio deixaram de lancar mao de elementos de um
imaginario coletivo, o que significa assumir que o sujeito sempre fala a partir de um
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lugar, de uma historia, de uma cultura, de uma linguagem particular, cujo peso na
construgdo de sua subjetividade e de sua identidade nio pode ser negligenciado.

Para concluir, reafirmo a validade de se discutir a cultura e a identidade nor-
te-americanas articulando curta e longa durag¢des, produzindo uma interpretagio
que implica a imprudéncia calculada da generalizagio. Trafegar por entre as som-
bras das identidades, das estruturas de sensibilidade das sociedades exige mobilizar
nossa propria sensibilidade em busca de insights. Algo que a primeira vista parece
ter consisténcia rala, ser implausivel e predominantemente pouco instrutivo, mas
que representa um primeiro passo no desvendamento de determinados processos.
Em contraposi¢io a ideia de que a triade interpretagdo-generalizagio-identidade
corresponderia a uma falsificagdo, pode-se propor que a auséncia de qualquer am-
bi¢io nesse sentido poderia implicar a redpgdo da historia a uma mera cronica de
trivialidades. Nesse sentido, retomando o ponto de partida desse texto, considero
que as identidades coletivas podem ser percebidas como uma aposta e nao um blefe.
Por arriscarem deixar o flanco aberto para criticas, as interpretagoes generalizantes
suscitam o debate, o que, a meu ver, como ja indiquei no inicio, ja conta a seu favor.
Afinal, ndo ha vida sem riscos.
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IDENTIDADE NACIONAL E ENSINO DE HISTORIA
a diversidade como “patriménio sociocultural”

Rebeca Gontijo*

“Compreender aquilo que, de dada maneira ou forma, nos ¢ estra-
nho e tende a continuar a sé-lo, sem aparar suas arestas com va-
gos murmurios sobre a humanidade comum, sem desarma-lo com
o indiferentismo do ‘a cada cabega sua sentenga’, e sem descarta-lo
como encantador, adoravel at¢, mas sem importancia, ¢ uma habi-
lidade que temos de aprender duramente e, depois de havé-la apren-
dido, sempre de maneira muito imperfeita, temos de trabalhar con-
tinuamente para manter viva; nio se trata de uma capacidade inata,
como a percepgdo de profundidade ou o senso de equilibrio, em que
possamos confiar plenamente.”

CLIFFORD GEERTZ'

A identidade nacional pode ser compreendida como uma construgio historica,
resultante de um processo que atribui significados e sentidos a uma “comunidade
imaginada”. Esse processo ¢ continuo e sujeito a inimeras invengdes, reelaboracdes
e disputas em torno dos aspectos que poderio servir para diferenciar uma nagio de
outras: a lingua, as tradi¢des, a historia etc. Assim, a identidade nacional precisa
ser continuamente reinventada e reinvestida de significados e sentidos, a partir de
situagdes historicas especificas.?

No Brasil, a preocupagdo em definir a identidade nacional, a partir da loca-
lizagio de suas particularidades e da indagagio sobre o processo historico através
do qual a populagio brasileira teria adquirido os contornos de uma nacionalidade,
tem estado presente em diferentes 4mbitos do conhecimento e da atuagio politica e
social. Em meio a este processo de imaginar a comunidade nacional, ¢ notério o des-
taque atribuido ao tema da diversidade — seja através das nog¢ées de miscigenagio
racial ou de hibridismo cultural, ou ainda, da ideia de que o Brasil é um pais plural,
multifacetado etc. —, que parece ter sido compreendido, sobretudo e em diferentes
momentos, em termos de “raca”, cultura e etnicidade.’
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Em meados do século XIX, o texto Como se deve escrever a historia do Bra-
sil (1844), de Karl Friedrich Philip von Martius (1794-1868), destaca-se como parte
de um projeto maior de nagdo, norteado pelo esforo em lidar com as diferengas,
submetendo-as a um polo centralizador: o Estado. De acordo com Martius, qual-
quer um que se dedicasse a escrever a historia do Brasil deveria demonstrar como,
no desenvolvimento sucessivo do pais, estabeleceram-se as condigdes para o aperfei-
coamento de trés “ragas” humanas: brancos, indios ¢ negros.* Como observou Jose
Carlos Reis:

Era preciso criar uma ideia de homem brasileiro, de povo brasileiro, no
interior de um projeto de nagdo brasileira. Sobretudo, era preciso perce-
ber a nagdo como diferenga e continuidade colonial e como continuidade
da diferenga colonial. Pensou-se o Brasil com o conceito de “raca” e a
sociedade brasileira como uma mescla de ragas’

Outro aspecto importante neste projeto seria o desenvolvimento de estudos
capazes de integrar as partes ao todo, evitando o contlito entre o particular ¢ o geral,
ao valorizar as particularidades de cada regido e relaciona-las como um pais que se
queria indiviso.® A diversidade aparece aqui, sobretudo, como um problema a ser
enfrentado. Trata-se de uma constatacdo das diferengas e da necessidade de lidar
com as mesmas, que ndo exclui hierarquizagdes — como a que atribui ao elemento
branco um papel civilizador — e ordenag¢des promovidas pelo poder centralizado.

Nas ultimas décadas do século XIX, sobretudo a partir de 1870, afirmou-se
uma crescente preocupagio com a auséncia de contato com a realidade do pais,
assim como ganhou espago a constatacdo da inautenticidade da cultura brasileira
resultante do que era entdo compreendido como um largo trabalho de imitagao das
ideias e costumes estrangeiros. Dizia Silvio Romero (1851-1914) que “todo brasilei-
ro ¢ um mestico, quando nio no sangue, nas ideias. Os operarios deste fato inicial
hio sido: o portugués, o negro, o indio, o meio fisico e a imitagao estrangeira”.’
O “carater inauténtico da cultura brasileira” foi destacado, ao mesmo tempo que
eram buscadas solu¢des para enfrentar o problema da diversidade, compreendida,
sobretudo, em termos “raciais”. Como observou Lilia Schwarcz, “raga” tornou-se
um conceito a0 mesmo tempo negociado e em continua construgao.”

Estavam em cena as entio modernas teorias cientificas europeias, fornecendo
instrumentos adequaveis a explicagio geral das diferengas. Com base nesse ideario
cientificista, foram elaboradas interpretagoes sobre o atraso do pais ¢ a condigio de
seus habitantes, assim como foram apresentados projetos de organizagao nacional
sem que, contudo, pudesse ser afastada uma visdo pessimista acerca do presente ¢
do futuro da nagio. Esta visio pessimista acompanhava um processo de naturali-
7acio das representagoes sobre o homem e a sociedade, propiciado pelo paradigma
das ciéncias naturais entio vigente. A ciéncia contribuia para a naturalizagio das
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diferengas socioculturais, estabelecendo correlagoes rigidas entre as leis da natureza
— formuladas com base na biologia — e a sociedade. Caracteristicas fisicas eram
associadas a atributos morais e serviam como justificativa para o atraso social de al-
gumas populagdes e para a afirmagio da inviabilidade de progresso de determinados
paises, entre as quais o Brasil. As diferengas entre os povos eram tidas como naturais
porque era a natureza — na forma dos determinismos geografico (o meio) e biologico
(a raga) — quem impunha limites as propensdes dos individuos e das sociedades.”

Discursos fatalistas e pessimistas surgiram em meio ao que fol interpretado por
diversos autores como: medo da miscigenag¢do, que muitos acreditavam ser respon-
savel pela degeneracio da populagio, o que, consequentemente, comprometeria a
propria existéncia da nacionalidade; medo da natureza tropical, vista pelos determi-
nistas como um obstaculo ao progresso e a civilizagdo; medo da invasio estrangeira,
estimulado pela expansdo imperialista europeia, que poderia implicar a perda de
autonomia ou de parte do territdrio; medo das revoltas suscitadas por aquilo que
era tido por alguns como verdadeiros “quistos de imigrantes”, inassimilaveis pelo
nacional; medo das chamadas “classes perigosas™, compostas pela grande massa
pobre de homens livres, imigrantes e ex-escravos que migravam pelo pais ou habita-
vam os centros urbanos."

Predominavam indagag¢des sobre as possibilidades de progresso do pais ¢ os
meios de viabiliza-lo. No caso, tratava-se de uma nagao compreendida como mesti-
¢a— para alguns, sindbnimo de degeneragdo'' —, o que suscitava uma reflexdo sobre
que papel deveria ser atribuido a cada elemento da mistura. Postulava-se frequen-
temente — sobretudo entre a intelecrualidade cientificista — a desigualdade das
“ragas”, o mal da miscigenagdo e a superioridade do homem branco."

Diante do impasse produzido pela interpretagio do Brasil como pais das dife-
rengas e a apropriacio de teorias deterministas, que condenavam o pais ao fracasso,
justamente devido ao predominio da diversidade, a solugdao — construida a partir
dos debates entre intelectuais, cientistas e politicos — parecia estar nas proposi¢des
que afirmavam a progressiva eliminagdo das diferengas observaveis. As diferengas
“raciais” deveriam ser eliminadas pelo progressivo embranquecimento da popula-
¢do devido a mesticagem com o elemento branco que, acreditava-se, tendia a predo-
minar sobre qualquer outro. Dai o “mito do embranquecimento” racial."?

Mas a proposi¢io que acabou prevalecendo — ja colocada no final do século
XIX — foi aquela que valorizava o pais mestico, apresentando o convivio harmo-
nioso das diferengas como sendo uma particularidade nacional; o aspecto mais au-
téntico do Brasil, ainda que problematico. Para isso, muito contribuiram as reflexoes
desenvolvidas nas primeiras décadas do século XX, quando pensar o Brasil e os
brasileiros correspondia a refletir sobre as particularidades da nagdo e de seus ha-
bitantes, enfrentando questdes propostas pelas geragoes anteriores: ¢ possivel uma
nagio civilizada nos tropicos? O progresso do Brasil é viavel? Quem ¢ o povo do
Brasil? Qual ¢ o lugar do Brasil na historia das civilizagoes?
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Nas primeiras décadas do século XX, ha diversos escritos que procuram res-
ponder a essas questdes — tarefa que era compreendida como verdadeira missio
—, sendo que elaborar projetos para o pais, naquele momento, implicava considerar
a pauta de discussdes sobre o novo regime politico republicano, que incluia temas
como modernidade, cidadania, mesticagem, imigragio, sanitarismo, educagio, leis,
lingua, historia etc. Vigorava a percepgio de que o Brasil era marcado por ausén-
cias: de povo, de Estado, de civilizagdo etc., o que tornava urgente o empenho em
desvendar uma realidade considerada oculta. Nesta busca do “pais real”, alguns se
destacaram como, por exemplo, Euclides da Cunha (1866-1909), prestigiado defen-
sor dos ideais de progresso e civilizagdo.

Para Euclides, “o brasileiro, tipo abstrato que se procura (...) s6 pode surgir de
um entrelacamento consideravelmente complexo”, sendo que “a mistura de ragas
mui diversas €, na maioria das vezes, prejudicial (...)”."* O autor preocupava-se com
a auséncia de “unidade racial” — condi¢do tida como indispensavel para o progres-
so e a modernizagio — e temporal, considerando o Brasil como um pais dividido em
varios tempos historicos. Contudo, sua visao do mestigo como simbolo do atraso e
da barbarie conciliava-se com uma critica a cruzada civilizatoria, o que abria espago
para uma reflexdo sobre a especificidade do caso brasileiro, num momento em que
havia necessidade de romper definitivamente com as interpretagdes que, comparan-
do o Brasil a Europa, afirmavam a inexisténcia da nacionalidade tropical.*®

A demarcagio de uma identidade nacional propria, distinta da portuguesa,
fora obra do Império." Contudo, a Republica — associada a ideais considerados
modernos — promoveu uma (re)descoberta do Brasil, guiada por um ideario cien-
tificista e pela emergéncia de estudos sobre o social, possibilitando novos olhares
sobre a historia, que incluiam atores sociais até entdo ignorados ou vistos em se-
gundo plano.”

Diante de uma diversidade de projetos de organizagdo nacional, estudiosos
como Capistrano de Abreu (1853-1927) e Jodao Ribeiro (1860-1934) construiram
leituras do pais que recuperavam experiéncias de seus habitantes. Desenvolveram
suas interpretagdes com base em uma nova compreensio do tempo historico e, por
conseguinte, da propria historia. Esta ndo se resumiria mais a repetigdo do que o
passado ensinava e impunha. Abria-se espago para a percepg¢do da descontinuidade
entre passado, presente e futuro, e da atuagio do povo como sujeito da historia. Esta
mudanga epistemoldgica — que marca o inicio de uma moderna historiografia no
Brasil — acompanhou o ritmo dos novos tempos republicanos e possibilitou uma
alternativa ao “nacionalismo naturalista” — pautado na valoriza¢io da natureza —
em prol de um nacionalismo mais voltado para a tematica politico-social.*

Contudo, mesmo havendo uma maior énfase na atuagao do povo na constru-
¢do da nagdo, ainda vigorava a ideia de que existiam fatores maiores e anteriores ao
individuo, cuja vontade nada ou muito pouco poderia fazer. O povo, em sua diversi-
dade — ndo apenas “racial”, mas tambeém psicologica e cultural —, podia ser visto
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como ativo na ocupagao do territorio, mas era frequentemente considerado passivo
na produgio de uma verdadeira independéncia, na implementagio do progresso ou
de um verdadeiro conhecimento sobre si mesmo.

E preciso lembrar que a busca de peculiaridades caracteristicas ou essenciais de
uma populagio justificava-se, no inicio do século XX, pela crenga na existéncia de
um “carater nacional”, espécie de disposi¢do natural de um povo, expressa atraves da
cultura e regida por fatores psicologicos e “raciais”. O “carater nacional brasileiro”,
seja para louva-lo ou deprecia-lo, era identificado como uma totalidade delimitada
por tragos coerentes, porque corresponderia a uma “natureza humana” predetermi-
nada.” Esta perspectiva favorecia interpretagdes norteadas por pressupostos essen-
cialistas e a-historicos, que justificavam a naturalizagio dos fendmenos sociais.?

Durante as décadas de 1910 e 1920 — sobretudo apos a Primeira Guerra Mun-
dial (1914-1918) —, acentuou-se a critica ao modelo europeu (diga-se, francés) de
civilizagdo. Ao mesmo tempo, difundiu-se a ideia de que o Brasil ainda ndo desco-
brira o Brasil. Novos projetos de identidade nacional foram entio formulados e ex-
pressos atraves da militancia de diferentes grupos com propostas nacionalistas ¢/ou
projetos de inser¢do do pais na modernidade. O tom dominante era o da critica da
época colonial, o que favorecia discursos xenofobos (principalmente antilusitanos),
num momento em que o abrasileiramento da Republica e da historia da nagdo se
tornava um problema central.

Ganhou espaco uma leitura da diversidade como singularidade brasileira, algo
que passou a ser visto como estratégico na construgdo da identidade nacional. Para
que isso fosse possivel, muito contribuiram os movimentos modernistas, alguns dos
quais eram dotados de projetos politicos e sociais apresentados através de textos, ex-
posi¢des de artes plasticas, conferéncias, musicas etc. Surgidos nas capitais do pais —
destacando-se Sio Paulo, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Recife etc. — e em algumas
cidades do interior — como Cataguases (MG) —, tais movimentos tinham em co-
mum o desejo de construir um Brasil que pudesse ocupar um lugar no “concerto das
nagdes civilizadas™, por vezes divergindo quanto aos modos de realizar tal missio.

Consolidou-se, entido, um discurso da nacionalidade muito positivo — nasci-
do em didlogo com os discursos internos e externos mais pessimistas, que viam o
Brasil como exemplo de atraso, sindnimo de degradagio; e em meio a afirmagio
de um regime politico republicano federativo — que negava qualquer tipo de dife-
renciagdo no interior do pais. Afirmava-se uma visdo positiva da mestigagem, cons-
truida a partir da ideia de que as diferengas se somam em uma sociedade que ndo
segrega, nio separa, nio divide.”' Pintava-se a imagem do Brasil como “caldeirdo de
culturas”.?? Contudo, a década de 1920 também foi marcada por visdes pessimistas
sobre o Brasil e os brasileiros e pela emergéncia de interpretagdes sobre o pais e seus
habitantes apoiadas em principios eugénicos.

A cugenia (eu = boa; genus = geragio) fundamentou movimentos cientificos
e praticas politicas nos Estados Unidos, na Europa e na América Latina em fins do
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século XIX e nas primeiras décadas do século XX. Tais movimentos pressupunham
que o progresso estaria restrito as sociedades “puras”, livres da miscigenagdo. Em
termos praticos, consistia em promover casamentos entre determinados grupos, de-
sencorajando unides consideradas nocivas a sociedade ou aplicando politicas de es-
terilizagio em massa ou, mesmo, de exterminio, como aconteceu durante a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). No plano das instituiges politicas e cientificas bra-
sileiras, a discussdo sobre eugenia — que teve lugar, sobretudo, entre as décadas de
1920 e 1940 — conjugava-se com os debates sobre imigragio, que ocorriam desde o
Império. Como ja foi observado, indagava-se sobre os efeitos da miscigenagao sobre
a populagio brasileira — quase sempre vistos como negativos — e as probabilida-
des de embranquecimento (prevaléncia da fenotipia branca). A aceitagio da tese do
branqueamento favorecia politicas imigratorias de populagoes brancas.”

No livro Retrato do Brasil: ensaio sobre a tristeza brasileira (1928), Paulo Prado
(1869-1943) apresenta a tristeza como marca do “carater nacional”. O resultado
do encontro entre “trés ragas tristes” — indios, brancos e negros — teria sido uma
melancolia profunda, “sequéncia de um quadro de psicopatia: abatimento fisico ¢
moral, fadiga, insensibilidade, abulia, tristeza”.>* No mesmo ano em que Prado lan-
¢ou seu livro, foi publicado Macunaima, de Mario de Andrade, uma visio irénica
sobre a identidade do Brasil. Macunaima é um “heroi sem nenhum carater”, um ser
dividido entre diversas culturas, produto hibrido da miscigenagdo. Ambos servem
como exemplo dos varios modos de lidar com a diversidade observada.”

Na década de 1930, as obras de Gilberto Freyre (1900-1987) — Casa-grande &
senzala (1933) — e a politica do Estado Novo (1937-1945) confirmaram e celebra-
ram, cada uma a seu modo, o “mito da democracia racial”.*

Freyre apresentou as diferengas que se complementavam de forma harmoniosa.
Nio valorizou diferencas excludentes ou contrastivas, mas aquelas que somavam,
complementavam. Afirmou que, apesar dos profundos conflitos presentes na historia
da colonizagio brasileira, a mestigagem — entendida como mistura de ragas e cultu-
ras — acabara predominando. Em consonancia com a discussdao modernista, dese-
nhou a cara do Brasil como pais da plasticidade: capacidade de absorver as influéncias
culturais mais diversas. Freyre marcou a passagem para um tipo de interpretagao so-
bre a questio da diversidade que privilegiava aspectos da cultura, ainda que a ideia de
“raca” nio tenha sido abandonada. De acordo com Ricardo Benzaquen de Araijo,”

(...) distinguindo raca de cultura e por isso valorizando em pé de igualda-
de as contribuicées do negro, do portugués e — em menor escala — do
indio, nosso autor ganha forcas ndo s6 para superar o racismo que vi-
nha ordenando significativamente a produgdo intelectual brasileira mas
também para tentar construir uma outra versio da identidade nacional,
em que a obsessdo com o progresso e com a razdo, com d integracdo do
pais na marcha da civilizacdo, fosse até certo ponto substituida por uma

-

IDENTIDADE = 61

interpretagdo que desse alguma atencdo a hibrida e singular articulacao
de tradicoes que aqui se verificou.™

Benzaquen de Araujo também observa que esse mesmo movimento que afasta
Freyre do racismo, abrindo espago para a valorizagio de diferentes culturas, criou
uma imagem quase idilica da sociedade brasileira, ocultando conflitos e discrimina-
¢des por tras do “mito da democracia racial”. Este seria o principal motivo da critica
a Freyre desenvolvida ao longo da segunda metade do século XX.”

Convém lembrar que, ao ser publicado, Casa-grande ¢& senzala encontrou um
campo de debates e de praticas de investiga¢do que ja conhecia e valorizava muitas
de suas contribui¢des.* Além disso, o Estado Novo — ao qual o livro de Freyre
antecede —, ao promover uma (re)descoberta do Brasil, apresentou um modo par-
ticular de lidar com a diversidade, incorporando certos aspectos das interpretagdes
anteriores, entre as quais aquela presente em Casa-grande & senzala.

Em busca de sua legitimidade, o Estado Novo empreendeu esfor¢os no sentido de
diferenciar-se tanto do passado recente (a Primeira Republica) quanto do passado mais
distante (o Império e o periodo colonial). Era preciso reescrever a historia do pais, res-
gatar tradigdes, delinear uma origem e elaborar projetos para o futuro. A fundagio de
uma nova ordem politica — considerada consonante com as necessidades e aspiragoes
do povo brasileiro — ocorreu mediante um novo redescobrimento do Brasil.”!

A cultura, na acep¢io estado-novista, correspondia, ou deveria corresponder,
ao que era natural e intrinseco ao homem brasileiro. Algo que deveria ser identifi-
cado e revivido. O Estado buscava a integragio e a unidade do pais atraveés de um
retorno a realidade, empreendido pelo reconhecimento do povo brasileiro, com suas
necessidades e potencialidades. A sociedade era concebida como sendo formada por
individuos desiguais por natureza, sendo que a missio do Estado seria promover
condi¢tes de maior igualdade social. De acordo com Angela de Castro Gomes, “o
Estado Nacional erguia-se em fung¢do do fundamento da desigualdade dos homens
e das nagoes e postulava solugoes politicas especificas para cada povo.”*

Para Gomes, embora a reflexdo sobre a identidade brasileira fosse antiga, o
Estado Novo desempenhou um consideravel esfor¢o no sentido de estabelecer uma
resposta para o problema da sintese da nacionalidade. Trata-se de um “momento
estratégico para a constru¢io do mito da democracia racial brasileira”, quando se
caracteriza o “povo brasileiro” como uma “raga de mesti¢os”, a qual eram atribui-
das caracteristicas morais, politicas e sociais dotadas de positividade.”

A sociedade brasileira era interpretada como fruto do caldeamento de trés “ra-
¢as” e culturas, cujo resultado seria o mestico. Considerava-se que a mestigagem
contribuira para a integragdo, para a diluigio das diferengas, sendo que a diversida-
de, além de ser compreendida através da nogdo de mesticagem, também o era por
meio da nogdo de regides “geoculturais”. Ambas as nog¢des ajudavam a esclarecer

0 que se buscava “encontrar”, “resgatar” e “valorizar” como povo brasileiro: o tipo
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popular — dotado de potencialidades mentais e fatores étnicos — que interagia
com o contexto regional habitado (o interior, o litoral, as capitais).™
A leitura da mestigagem, norteada pela ideia de “democracia racial”, consoli-
dada pelo Estado Novo, sofreu fortes criticas a partir da década de 1950. Conhecer a
realidade de um pais percebido como marcado pela diversidade cultural ainda cons-
tituia um desafio, que seria enfrentado através de novos parimetros interpretativos.
Como observa Licia Lippi de Oliveira:

O Brasil, de modo geral, ndo era mais considerado atrasado porque sua
populacio era miscigenada, porque fora colonizado por portugueses de-
gredados, porque a Igreja Catolica impedia o desenvolvimento do capita-
lismo ao condenar o lucro, porque abaixo do trépico, com as “trés racas
tristes”, era impossivel alcancar-se a civilizagdo ou, ainda, porque o cara-
ter aventureiro e predatorio do ibérico impedia o progresso do pais.”

A nova matriz de explicaciao do atraso nacional era baseada na analise economi-
ca, que oferecia um quadro estrutural capaz de explicar cientificamente a relagdo entre
cultura e desenvolvimento nacional, considerando o quadro de desigualdade interna e
internacional. De acordo com Oliveira, “a nagdo, entendida como interesses econémi-
cos, cultura e vontade politica, se expressa na ideia de um projeto nacional nos anos de
19507, sendo que o povo teria permanecido como uma questio nio resolvida.*

O Brasil dos Parametros Curriculares Nacionais: a diversidade como
“patrimonio sociocultural”

Vimos brevemente que o Brasil tem significado coisas diferentes para pessoas
diferentes em momentos diferentes, sendo continuamente interpretado e reinterpre-
tado. Em busca da defini¢do de um “verdadeiro” Brasil, foram desenvolvidos dis-
cursos sobre o pais que, em larga medida, se relacionam a defini¢do de quem sdo os
brasileiros. Interpretagdes sobre o passado, o presente e o futuro de uma “comuni-
dade imaginada” de varias formas, expressas atraves de projetos, frequentemente
em disputa, sobre o que o pais e seus habitantes deveriam ser ou representar.

Uma das representagdes mais persistentes tem sido aquela que vé o Brasil como
“pais plural”, caracterizado pela convivéncia — comumente vista como pacifica ou
harmoniosa — entre diferentes etnias, culturas ou nacionalidades. A marca carac-
teristica do Brasil, a sua especificidade, aquilo que o distinguiria de outras nagoes
seria a diversidade — hoje definida em termos de pluralidade cultural —, tema fre-
quentemente visto como um problema a ser enfrentado no trabalho de construgio
da identidade nacional brasileira.
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Apos recuperar, sinteticamente, certas leituras feitas pelo chamado pensamen-
to social e politico brasileiro sobre o tema da diversidade, prop&e-se analisar a inter-
pretagdo presente em um documento dirigido ao ensino: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1996.%* O aspecto que mais interessa aqui € a perspectiva expli-
cita, particularmente, mas ndo somente, no capitulo referente ao tema transversal
pluralidade cultural — de que a diversidade ou pluralidade seria um “patriménio
sociocultural” do Brasil. Patriménio que deve ser “reconhecido” e “valorizado”,
pois constituiria algo que pode ser considerado como a marca da identidade nacio-
nal que remete ao que ¢ comumente definido como brasilidade. A ideia ¢ descons-
truir o tema da diversidade desenvolvido através do eixo transversal pluralidade cul-
tural, proposto pelos PCNs,” procurando: a) caracterizar o enfoque do tema, a fim
de compreender o lugar atribuido ao conhecimento historico no trato do mesmo;
b) situar os PCNs em relagio a doutrina do multiculturalismo. Essa analise devera
fornecer elementos para discussio do modelo de identidade nacional presente nos
PCNs, supondo de antemido que este modelo exista, uma vez que se trata de um
documento formulado pelo Estado ¢ dirigido a nagao.

De acordo com os PCNs, a pluralidade cultural — sinénimo de diversidade
— corresponde as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais
que convivem no territorio nacional. Aparece relacionada aos seguintes pontos: a
questdo da identidade individual e coletiva (nacional); a tensdo entre o global ¢ o
local (demarcagio de particularidades); a tensio entre a cultura local e a moderniza-
¢do dos processos produtivos (necessidade de apropriar-se dos modernos processos
produtivos, sem negar os valores e o cultivo de bens culturais locais).*” Além disso,
a diversidade também ¢ apresentada como “marca cultural do pais”, como uma sin-
gularidade adquirida a partir de sua constituigdo historica peculiar.* A justificativa
do tema parte da antiga constatagio de que “o Brasil desconhece a si mesmo”.* Dai
a necessidade de romper com esteredtipos tanto regionais quanto étnicos, sociais e
culturais e conhecer o pais.

A escola seria um espago privilegiado para o estudo da pluralidade, pois é con-
siderada como lugar de convivéncia entre pessoas de diferentes origens, com costu-
mes e dogmas religiosos variados, com visdes de mundo das mais diversas.

Em relagio ao estado atual dos trabalhos com a tematica, os PCNs compro-
metem-se com as propostas da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU), que, atra-
vés de suas agéncias, tem procurado contribuigdes para o desenvolvimento de uma
“Cultura da Paz”, baseada na “tolerancia” (conceito adotado pela ONU como refe-
rencial), no “respeito mutuo” e na “solidariedade”.*’

O trabalho com o tema da pluralidade cultural é visto como um ponto de con-
fluéncia de estudos desenvolvidos no Ambito universitirio e movimentos sociais
— cuja dinAmica obedece nio apenas as elaboragdes tedricas, mas a consciéncia
do proprio movimento, as mudangas do campo social, as intluéncias internacio-
nais com as quais dialogam, as necessidades de novas estratégias politicas —, que
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contribuam para o pleno exercicio de direitos da populagio em geral e de diferentes
grupos minoritarios em particular.

A nogio de grupo se destaca como nucleo da proposta dos PCNs para o tra-
to do tema da pluralidade cultural. Ou seja, é através dos grupos que a diversida-
de a ser reconhecida e valorizada se manifesta. Grupos que ora correspondem a
nacionalidades, ora remetem a religiosidade, ou, ainda, a etnicidade ou a propria
instituigdo escolar, em que se distinguem alunos e professores como portadores de
caracteristicas culturais singulares. E interessante notar que, apesar de considerar
a existéncia de um processo historico de constitui¢io dos movimentos sociais, dos
grupos, propde-se recuperar ora as origens — como brasileiros ou como grupos cul-
turais especificos — ora as caracteristicas tipicas,* nio sendo destacados aspectos
historicos de sua formagao, que influem diretamente na construgdo de origens e na
elei¢do de caracteristicas como sendo peculiares.

Esta perspectiva de reconhecimento dos grupos sociais que compdem uma co-
letividade parece ser norteada por um principio de cidadania igualitaria. Como ja
foi dito, os PCNs assumem um compromisso com a equidade, tida como um valor
universalmente aceito. Ao mesmo tempo, o reconhecimento dos grupos por cles
mesmos e por outros, assim como pela sociedade abrangente, passa pela afirmagao
das diferencas. A solugio para esse impasse entre defesa da igualdade e afirmagio
das diferengas parece estar no entendimento de que o direito a diferenga também
pode ser tido como universal, uma vez que cada um tem o direito de ser reconhecido
na unicidade de sua identidade, na especificidade da sua diferenga.*

O tema pluralidade cultural é caracterizado pela dificuldade inerente ao trato
com as diferengas, sejam elas religiosas, culturais, linguisticas, “raciais” ou étnicas,
seja no Ambito regional ou nacional. Chama-se a atengio para a diversidade cultu-
ral como marca da vida social brasileira e critica-se a ignorancia, a minimizagio, a
negacgio, assim como as a¢des — especialmente aquelas implementadas pelo Estado
— no sentido de homogeneizar essa diversidade.*

O alvo principal é o “mito da democracia racial”, que seria a base de um racis-
mo difuso, porém efetivamente discriminatério. Criticam-se as ideias de um “Brasil
sem diferengas” e de um “Brasil de bragos abertos”, desenvolvidas nas primeiras
décadas do século XX — periodo identificado por um “nacionalismo exacerbado”,
nio mais de acordo com o atual movimento em defesa da fluidez das fronteiras entre
paises, da imposi¢do de uma logica econdmica, tecnologica e politica globalizante.
O mito de um pais formado por trés “ragas” (o indio, o branco e o negro), que,
dissolvidas através da mesticagem, originaram o brasileiro teria contribuido para a
construgio de uma interpretagio homogeneizadora do pais, negando a pluralidade
cultural de seus habitantes.

A posigio dos PCNs, portanto, ¢ bastante clara no que diz respeito a reconhe-
cer e valorizar os grupos minoritarios que compoem o Brasil, recuperando suas con-
tribui¢oes e especificidades (“reconhecer” e “valorizar” as diferengas sdao palavras de
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ordem), posicionando-se contra a dilui¢do da cultura — favorecida pelas ideias de
miscigenagdo e pelo “mito da democracia racial” — e, a0 mesmo tempo, afirmando
a diversidade como “trago fundamental na construgio de uma identidade nacional,
que se poe e repoe permanentemente (...)"."

Um aspecto que precisa ser mencionado diz respeito a auséncia, nos PCNs,
da nogio de ambiguidade cultural, da nogdo de que nio existe absoluto em termos
culturais.® Algo como o indigena, o africano, o europeu, o asiatico etc., como apa-
rece nos PCNs, evidencia muitos problemas. Além disso, a criticada visdo do Brasil
como produto da unido de trés ragas (indios, brancos e negros), contraditoriamen-
te, ndo esta ausente, sendo disfar¢ada na forma de “povos indigenas”, “sociedades
europeias” e “continente africano”. Ou seja, os indigenas sdo apresentados como
povos, os brancos como sociedades e os negros como algo sem identidade, definido
a partir dos limites territoriais de um continente ou de uma civilizagio (também sio
identificados por suas civilizagoes antigas).*

Para além da defesa de valores (como a igualdade) tidos como universais, cujas
matrizes podem ser localizadas historicamente, observa-se que a proposta dos PCNs
para o trato da pluralidade cultural se encontra em implicita consonancia com um
modelo norte-americano de explicitagdo das diferengas. Modelo posto em pratica
atraves dos movimentos de ag¢do afirmativa (affirmative action).”

A proposta dos PCNss é ultrapassar o elogio da diversidade baseado em pers-
pectivas homogeneizadoras e valorizar a especificidade de cada grupo que compde
o todo social, de modo a garantir-lhes nio apenas o simples reconhecimento das
diferengas, mas o direito ao exercicio de uma cidadania plena como grupo singular;
grupo que assim pode tomar parte em uma ordem que tende a garantir a cada coisa,
um lugar.”

E possivel relacionar a proposta dos PCNs a alguns aspectos da historia con-
temporinea, frequentemente sintetizados pela palavra globalizagio. Observa-se
atualmente um movimento em dire¢io ao fim do Estado nacional, caracterizado
pela imposi¢do de uma logica econdmica e politica que tende a eliminar as frontei-
ras nacionais.™

Guy Hermet observa o “relaxamento do sentimento nacional” iniciado ap6s as
duas grandes guerras mundiais (1914-1918 e 1939-1945) e que, pode-se acrescentar,
adquiriu novos contornos com a queda do muro de Berlim (1989). Uma verdadeira
“sensibilidade p6s-nacional” teria se desenvolvido em consonancia com o que foi
definido como “a ética indolor dos novos tempos democraticos”,” uma espécie de
disposigdo contra o dever coletivo em favor de uma escolha ética, relacionada com
a busca da felicidade individual ou do compromisso pessoal com “causas escolhidas
segundo a vontade do fregués”: causas humanitarias, causas ecologicas ou, ainda,
as causas das minorias.™

Assim como no discurso pedagogico dos PCNs, o tema da pluralidade cultu-
ral esta presente em grande parte dos debates politicos, cientificos e filosoficos da
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atualidade. Pode ser relacionado ao que Hermet identifica como o desmoronamento
das relacdes classicas de compromisso nacional e a afirmagdo de um novo tipo de
civismo, caracterizado pelo elogio da heterogeneidade, que é fundamentado pela
doutrina do multiculturalismo. Esta doutrina, por sua vez, define-se pelo empenho
no reconhecimento absoluto das diferencas, afirmando a equivaléncia, em termos de
direitos, entre os diversos grupos que compdem a sociedade.”

Um dos formuladores da doutrina do multiculturalismo é o canadense Charles
Taylor, que procura operacionalizar o conceito de “reconhecimento”. Para Taylor,
a identidade, por ser dialégica — ou seja, construida a partir da relagio entre o eu e
o0s outros —, ¢ formada pelo reconhecimento, ou pela auséncia deste. Sendo assim,
o “reconhecimento” nio ¢ uma gentileza, mas uma necessidade vital, pois interfere
diretamente na constitui¢io das representagdes e das autorrepresentagdes dos dife-
rentes grupos sociais. A “politica do reconhecimento” visa dar voz aos grupos que
frequentemente tém sido vistos como subalternos e identificados como minorias.
Tal politica parte da afirmagio das diferengas que fundamentam a autenticidade
dos grupos, em busca do reconhecimento de que todos sdo iguais na dignidade.
Para Taylor, a defesa universal da diferenga é um sinal do advento de uma segunda
fase do “imaginario politico moderno ocidental”, oposta a fase precedente, marca-
da pela proclamagio da igualdade primordial dos individuos, independentemente
das suas caracteristicas peculiares. A doutrina do multiculturalismo orienta-se pela
defesa de uma igualdade que s6 ¢ possivel mediante a afirmagido das diferengas
identitarias.’

Para Guy Hermet, a doutrina do multiculturalismo defende o ideal de dar
oportunidades de vida aqueles que sio considerados cidaddos de segunda classe ou
identificados como minorias. Contudo, essa busca pelo que ¢ entendido como “po-
liticamente correto” acabaria contribuindo para a dissociagdo de instancias como
o Estado, o mercado, a sociedade, as redes de solidariedade. Além disso, poderia
conduzir ao fechamento sobre si das minorias, pois o verdadeiro compromisso prio-
ritario passaria a ser com o grupo primordial e ndo com a comunidade civica mais
ampla.”

Voltando aos PCNs, deve-se lembrar que este documento se caracteriza por
ser produzido por uma das instancias do Estado (o entdo Ministério da Educagio e
Cultura) e por atribuir a esfera das instituigdes escolares, dos grupos e dos individu-
0s a apropriagio e implementagdo de suas propostas.

O tema da pluralidade cultural é apresentado como parte das demandas sociais
¢ politicas contemporaneas, a0 mesmo tempo que ¢ visto como marca da identidade
nacional brasileira. Entdo, pode-se considerar que nido se trata apenas de um entre
outros temas transversais as diversas areas de estudo, mas de um tema que funda-
menta a propria afirmagio de uma identidade coletiva — para alem dos grupos que se
pretende reconhecer e valorizar —, ainda delineada pelos moldes da nagdo, o que
fundamenta a propria instituigdo de parimetros nacionais para o ensino.
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Como foi apontado no inicio deste capitulo, desde o século XIX, o desafio dos
intérpretes do Brasil tem sido apontar caminhos alternativos de desenvolvimento
e superagdo dos problemas nacionais, partindo, no entanto, de um Estado visto,
implicita ou explicitamente, como dominado por obstaculos que inviabilizariam
essa mesma superag¢do. Se a principio os grandes obstaculos eram o meio ambiente
tropical e a raga — ambos considerados incompativeis com o ideal de civilizag¢io
europeia entdo vigente —, a partir das primeiras décadas do século XX o obstaculo
passou a ser a nossa heranga cultural ibérica.™

Para além dessa mudanga de perspectiva — dos determinismos do meio e da
raga ao determinismo cultural —, a base da construgio da(s) identidade(s) do Bra-
sil como nagdo pode ser localizada no “mito de uma comunidade interracial” ou
“intercultural”. Como observa Jessé Souza, ainda que seja hipécrita, porque supde
uma realidade inexistente de igualdade, o “mito da democracia racial” nio pode ser
interpretado de modo simplista como uma mentira, pois se trata da expressio de um
desejo real, em meio a experiéncia de viver num lugar chamado Brasil.” Rejeitando
o mito ¢ optando por um modelo de interpretagio da diversidade que prima pela
agdo afirmativa dessa mesma diversidade, assume-se o compromisso com a logica
do multiculturalismo e com a politica do reconhecimento, o que, por um lado, pode
beneficiar grupos minoritarios mas, por outro, pode afastar parametros que possam
ser compartilhados coletivamente.

Os PCNs adotam a perspectiva de um trabalho interdisciplinar, ou seja, a abor-
dagem da pluralidade cultural ¢ um empreendimento que exige saberes especificos e
variados. Sdo destacados como conhecimentos que podem contribuir para o estudo do
tema no ambito da escola: a) o conhecimento de fundamentos éticos; b) conhecimen-
tos juridicos; ¢) conhecimentos historicos e geograficos; d) conhecimentos sociologi-
cos; e) conhecimentos antropologicos; f) o dominio de linguagens e representagées; g)
conhecimentos populacionais; h) conhecimentos psicologicos e pedagogicos.

Considerando a area de historia, reconhece-se a necessidade de apreender a re-
alidade na sua “diversidade” e nas suas “multiplas dimensdes temporais”. A historia
pode contribuir para destacar os compromissos e as atitudes de individuos, grupos
€ povos na construgdo e reconstrugdo das sociedades. Pode dedicar-se a questdes
locais, regionais, nacionais e mundiais, recuperando as diferengas e semelhangas
entre culturas, as mudangas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer
¢ as herangas legadas por geragdes. Valoriza-se nos estudos histéricos a sua capa-
cidade para lidar com o intercAmbio de ideias, com diferentes fontes e linguagens e
com explica¢des variadas sobre um mesmo acontecimento. Espera-se que a historia
estimule a formagio pelo dialogo, pela troca, pela construgio de relagdes entre o
presente e o passado e pelo estudo das representagdes.®

Também s3o destacadas como possiveis contribui¢des dos estudos historicos:
a explicitagdo dos mecanismos de resisténcia aos processos de dominag¢io desenvol-
vidos pelos grupos sociais em diferentes momentos — com destaque para os modos
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de preservagio da identidade cultural de cada grupo; e a exposigdo de uma diversi-
dade regional marcada pela desigualdade social.

E importante observar que os PCNs estabelecem uma distingdo entre diver-
sidade cultural e desigualdade social. A primeira seria fruto da singularidade dos
processos historicos de cada grupo social. A segunda seria uma “diferenca de outra
natureza”, produzida pela relagio de dominagio e exploragio socioeconomica e
politica. Observa-se que a cultura — compreendida como um conjunto dinamico
de codigos simbolicos compartithados coletivamente — ora aparece como produto
das relacdes sociais na historia, ora aparece como um produto das relagdes de poder,
envolvendo um processo permanente de reformulagio e resisténcia.'

Mais que um dos temas transversais, a pluralidade cultural constitui uma
perspectiva de ensino, norteada por op¢des pedagogicas e politicas. Identifica-se
uma proposta de “ensino e aprendizagem na perspectiva da pluralidade cultural”,
que deve ser guiado pelos seguintes objetivos gerais: 1) conhecer a diversidade do
“patrimonio etnocultural brasileiro™, cultivando a atitude de respeito para com os
grupos que a compoem ¢ reconhecendo a diversidade culrural como um direito e
como elemento de fortalecimento da democracia; 2) compreender a memoria como
construgio coletiva, que contribui para a percep¢io do campo de possibilidades
individuais e coletivas (comunitarias e nacionais); 3) valorizar as diversas culturas
presentes na constituigio do Brasil como nagio, reconhecendo sua contribui¢ao no
processo de constitui¢do da identidade brasileira; 4) reconhecer as qualidades da
propria cultura, valorizando-a de modo critico; 5) desenvolver uma atitude de em-
patia e solidariedade para com os que sofrem de discriminagio; 6) repudiar toda
discriminagio baseada em diferengas de raga, etnia, classe social, crenga religiosa,
sexo etc.; 7) exigir respeito para si e para o outro, denunciando atitudes de discri-
minacio ou violagio de direitos da crianga ou do cidadio; 8) valorizar o convivio
pacifico e criativo dos varios componentes da diversidade cultural; 9) compreender
a desigualdade social como um problema de todos e como uma realidade passivel de
mudancas; 10) analisar com discernimento as atitudes e situagoes que estimulam a
discriminagio e a injusti¢a social.**

Embora longa, esta lista de objetivos ¢ util, pois apresenta a tarefa sugerida
pelos Parametros ao professor de histéria no ensino fundamental. Tarefa que remete
ao problema da formagio desse professor no Brasil — aspecto que esta diretamente
relacionado a propria viabilidade da implementagdo ou da apropriagao dos PCNs,
mas que é por estes ignorado, e também nao sera tratado aqui, apenas lembrado.®’

Sinteticamente, ¢ possivel distribuir os dez objetivos propostos em torno de,
pelo menos, dois objetivos principais. O primeiro seria pensar a diversidade como
“patriménio sociocultural” que deve ser reconhecido, cultivado ¢ valorizado. Como
ja foi sugerido, chama-se a atengio para o direito a diferenga de cada grupo, ao
mesmo tempo em que se valoriza a diversidade como patrimonio comum da co-

letividade. Caminha-se entre aquilo que pertence a alguns e aquilo que pertence a
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todos, sem que, contudo, a dimensao conflitual das relagdes sociais seja evidencia-
da. Conflitos produzidos ndo apenas pelas diferencas entre culturas.

De acordo com o Parecer Preliminar da Associagcio Nacional de Pés-Gradua-
¢do e Pesquisa em Educagao (ANPEd) sobre os PCNs, a questio do multiculturalis-
mo foi incorporada “de forma superficial e ingénua”. Diz o Parecer que:

O convivio entre habitos, valores e crengas populares locais, ou de grupos
soctais minoritdrios, e o conbecimento transmitido pela escola nem sempre
ocorre sem conflitos. Ndo basta propor o respeito as diferencas; é preciso fazer
os alunos refletirem sobre elas, é preciso que seu conbecimento seja construido
a partir da analise critica e informada sobre a natureza dessas diferencas.®

Chama-se a atengdo para o fato de que a defesa do direito a diferenca pode en-
cobrir desigualdades sociais mais amplas, cujo entendimento ultrapassa os limites,
nem sempre bem definidos, dos grupos. Valoriza-se, sobretudo, o convivio pacifico e
criativo entre os diferentes; atenta-se para a necessidade de compreender a desigual-
dade social; ¢ busca-se o discernimento ¢ a denuncia de atitudes discriminatorias
e de injustiga social. Porém, ndo se apontam meios de ultrapassar a desigualdade,
nem sdo tragadas relagoes entre essas e a constitui¢io de grupos sociais. Estes sio
comumente tomados como algo primordial, dotado de caracteristicas que, supoe-se,
podem ser tomadas como tipicas, em detrimento da abordagem histérica do proces-
so de constitui¢do dos grupos ou das identidades sociais.

A identidade nacional brasileira, tal como ¢é apresentada pelos PCNs, nao surge
como produto de embates sociais.** Ela é buscada como algo que pode ser identifi-
cado como unico, por possuir elementos que podem ser apresentados como tipicos
e que estao dispersos pelos varios grupos que compdem a nacionalidade. Elementos
que, embora precisem ser compreendidos como resultantes de relagdes sociais his-
toricas, como querem os PCNs, precisam ser, antes de tudo, reconhecidos e valori-
zados como um “patriménio” da nagio.

Como segundo grande objetivo, considera-se a proposta de compreender a me-
moria coletiva como algo que pode ser elaborado de modo a favorecer a percep¢ao
do campo de possibilidades dos individuos e grupos. Tal entendimento da memo-
ria, se pode favorecer o elogio da diferenga, também pode favorecer o conformismo
diante da desigualdade.

Como conteudos referentes ao estudo do tema transversal pluralidade cultural,
sdo propostos os seguintes subtemas — apresentados como blocos de contetidos: a)
a pluralidade cultural e a vida dos adolescentes no Brasil; b) a pluralidade cultural
na formagdo do Brasil; ¢) o ser humano como agente social e produtor de cultura; e
d) direitos humanos, direitos de cidadania e pluralidade.

Os PCNs afirmam que o primeiro critério de selecdo desses conteudos foi a rele-
vancia sociocultural e politica dos mesmos, considerando a necessidade de a escola
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fornecer informagdes basicas que permitam conhecer a ampla diversidade socio-
cultural do Brasil. O papel da escola aqui ¢ o de divulgadora das contribuigdes das
diferentes culturas. A institui¢io escolar também pode contribuir para eliminar
“conceitos errados”, culturalmente disseminados, acerca dos diferentes grupos que
compdem o pais.

O segundo critério apontado ¢ a possibilidade de desenvolvimento de valores
basicos para o exercicio da cidadania. Valores voltados para o respeito ao outro e
a si mesmo, aos Direitos Universais da Pessoa Humana e aos direitos estabelecidos
pela Constituigdo Federal.

O terceiro critério refere-se a possibilidade de que os estudantes compreendam,
respeitem e valorizem a diversidade sociocultural e a convivéncia solidaria em uma
sociedade que se quer democratica. O quarto e tltimo critério relaciona-se as carac-
teristicas de organizagio, limites e possibilidades do ensino fundamental, que ndo
serdo abordados aqui.

Cabe aqui uma rapida observagio sobre o fazer do historiador e o fazer do pro-
fessor de historia. O objetivo ¢ chamar a atengio para alguns aspectos do trabalho
com o tema da pluralidade cultural proposto pelos PCNs, considerando as especifi-
cidades do trabalho do historiador e as do professor de historia do ensino medio e
fundamental. Obviamente, trata-se de um tema complexo, cuja abordagem merece
um capitulo a parte. Contudo, alguns pontos podem, ao menos, ser levantados, pois
favorecem a discussao.

Como bem observa Dominique Borne, “o ensino da historia contribui para a
construcdo de cidadios enraizados numa comunidade de memoria livremente es-
colhida, aberta a outras solidariedades que nio a da nagdo”. Ou seja, o estudo da
historia favorece a construgio de uma “cultura de participagio” em “comunidades
imaginadas”, sejam elas relativas a grupos ou a comunidade nacional mais ampla
e englobante. Para além disso, o professor de historia pode ensinar os alunos a se
apropriarem de uma linguagem especifica (aprendizagem das operagdes intelectuais
que permitem a construgio de um discurso historico) — pois os contetdos de en-
sino sdo inseparaveis das modalidades de sua transmissdo —* e, a0 mesmo tempo,
como afirma Eric Hobsbawm, favorecer a critica do anacronismo historico e insistir
na supremacia das evidéncias, de modo a estabelecer a distingdo entre aquilo que ¢
historicamente verificavel e aquilo que ¢é ficgdo.”

O sentimento de pertencer a grupos ou coletividades se alimenta da mate-
ria-prima fornecida pela histéria. Portanto, o problema para os historiadores profis-
sionais ¢ que seu objeto e aquilo que sobre ele ¢ dito possuem importantes funcdes
sociais e politicas. O mesmo acontece com o professor de historia, cuja atividade
contribui para a construgio de relagdes de pertencimento ¢ para a afirmagio de
identidades sociais.

Hobsbawm chama a atengio para “o esgargamento e, as vezes, a ruptura dos
fios do que costumava ser a rede que ligava as pessoas na sociedade”. Fenomeno
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observado, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX, que se caracteriza
pela desorientagio social, pelo “medo do desconhecido, das trevas em que podemos
cair quando desaparecem os marcos que parecem proporcionar uma delimita¢ao
objetiva, permanente e positiva de nosso pertencimento a uma comunidade”. De
acordo com o autor, “o que hoje une a humanidade é a negag¢io do que a espécie
humana tem em comum”, nega¢do que nasce, segundo o autor, de um “fracasso da
sociedade”, que faz surgir a nagdo ou o grupo étnico como “garantia ultima” de
uma “comunidade imaginada” da qual se pode fazer parte. O “fracasso da socie-
dade” favorece, sobretudo, o recuo da identidade social para a identidade grupal
Como diz Hobsbawm:

Os historiadores, conquanto microcdsmicos, devem se posicionar em fa-
vor do universalismo, ndo por fidelidade a um ideal ao qual muitos de nés
permanecemos vinculados, mas porque essa é a condicdo necessdria para
o entendimento da historia da humanidade, inclusive a de qualquer fracio
espectfica da humanidade. Uma historia que seja destinada apenas para
Judeus (ou afro-americanos, ou gregos, ou mulheres, ou proletarios, ou ho-
mossexuais) ndo pode ser boa histéria, embora possa ser historia conforta-
dora para aqueles que a praticam. Pois todas as coletividades humanas sio
e foram necessariamente parte de um mundo mais amplo e complexo.”’

Como ja foi dito, ¢ a identidade grupal que aparece privilegiada nos PCNs,
ainda que a ideia de pertencimento a nagio nio esteja ausente. E possivel considerar
que, em vez do abandono da ideia de nagio, o que esta sendo proposto nos PCNs ¢é
uma espécie de deslocamento dos referenciais da nacionalidade: de uma “comuni-
dade imaginada” como sendo fundada pelo “mito da democracia racial”, passa-se
a uma “comunidade imaginada” a partir do convivio entre grupos diferentes, cujas
fronteiras podem, supostamente, ser identificadas mediante a recuperagio (e valori-
zagdo) das caracteristicas de cada grupo.

O risco proposto pelos PCNs no trato da pluralidade cultural corresponde
aquilo que Hobsbawm identifica como o perigo que ronda a pratica dos historia-
dores — e tambem dos professores que lidam com a historia na escola: o perigo de
isolar uma parte da humanidade do seu contexto mais amplo.

Analisando um documento contemporineo, que se distingue, entre outras coi-
sas, por ser um parametro para o ensino, observa-se a defesa do reconhecimento e da
valorizagdo da pluralidade cultural, por considera-la um patriménio nacional. Mas,
para além do reconhecimento e da valorizagio das diferengas, seria preciso comple-
xificar a abordagem da pluralidade cultural, recuperando a historia dessa abordagem
¢ as experiéncias, tambeém histdricas, em meio as quais individuos e grupos constru-
iram e reconstruiram suas identidades. Experiéncias partilhadas que incluem nio
apenas momentos de celebra¢io, mas também de duvidas, tristezas ¢ conflitos.
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O grande perigo parece ser considerar os fenémenos sociais — como a for-
magio de um grupo, por exemplo — como possuidores de caracteristicas que lhe
seriam inerentes ou inatas, perdendo a dimensao de que tais caracteristicas sdo his-
toricamente constituidas. Trata-se, portanto, de uma luta contra a naturalizagao
dos fatos e fendbmenos sociais, politicos, econdmicos, culturais, que, evidentemente,
ndo precisa ser levada a cabo em um documento como os PCNs, mas poderia ser,
a0 menos, apontada.

Mais do que produzir informagdes, o historiador e o professor de historia po-
dem contribuir para a produgdo de um tipo de conhecimento capaz de atuar nessa
desnaturalizagdo. Ambos podem ultrapassar a simples dentincia do etnocentrismo
— que visa impor um valor nico ao conjunto das sociedades —, ao realizar o traba-
lho de definir o particular, demarcando as especificidades de cada cultura, e ir além,
ao realizar a critica da cultura de participagio ou das identidades sociais que eles
mesmos ajudam a construir, recuperando o interesse pelo sistema de relagdes que
ligam as pessoas: as redes de compromisso, de sociabilidade; as expectativas e lagos
de reciprocidade; as interagoes entre individuos e grupos, colocando, no centro da
analise, o processo social.™

Vivendo em uma imensa “colagem”

O antropologo Clifford Geertz afirma que “vivemos cada vez mais em meio a
uma enorme colagem”, isto €, em meio a uma profusio de diferentes acontecimen-
tos, que nos chegam velozmente de varios locais, proximos e distantes. Ha, também,
uma variedade de tradigdes e migra¢des culturais, além de infinitas tematicas pre-
sentes nas discussoes diarias. Portanto, trata-se de um “mundo em que cada um de
seus pontos locais esta comegando a se parecer mais com um bazar do Kuwait do
que com um clube de cavalheiros ingleses”. Um mundo composto por uma “imensa
montagem das diferengas justapostas”.”

Qual seria o papel da escola em um mundo assim? Que tipo de aluno esta
escola deveria contribuir para formar? Sdo questdes importantes para o atual de-
bate sobre educagdo. Deve-se louvar o empenho dos PCNs no sentido de colocar
o tema da pluralidade cultural para o ensino escolar, promovendo, ao que parece,
principalmente, a produg¢io de novos livros didaticos. Contudo, compreender a plu-
ralidade — as diferengas culturais — exige uma habilidade que pode e precisa ser
aprendida e, como alerta Geertz, “depois de havé-la aprendido, sempre de maneira
muito imperfeita, temos de trabalhar continuamente para manter viva”.”> O estudo
da diversidade e dos seus usos exige — como observa Geertz no trecho que serve de
epigrafe a este artigo — o continuo aprendizado da habilidade de compreender o
que esta diante de nés, de modo que possamos perceber que:
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o mundo social nao se divide, em suas articulagées, entre um nos perspicuo,
com o qual podemos ter empatia, por mais que sejamos diferentes entre
nos, e um eles enigmatico, com o qual nao podemos ser empaticos, por
mais que defendamos até a morte seu direito de serem diferentes de nés.”

O mundo ¢ feito de relagoes, e compreendé-las e tarefa dificil. Em vez de “re-
conhecer” e “valorizar” a pluralidade cultural, como propoem os PCNs, pode-se
tentar compreendé-la, ndo para torna-la menos plural ou para demarcar diferengas
para sempre estanques, mas para tornar visiveis as relagdes historicamente construi-
das entre individuos e grupos, cujas fronteiras sio sempre contingentes.
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blicados no Rio de Janeiro pela Imprensa Nacional, em 1914. E, de Manoel Bomfim, A América

Latina: males de origem, publicado no Rio pela Francisco Alves, em 1905.
2 A ideia do Brasil como “caldeirdo de culturas” corresponde aquela desenvolvida por uma corren-
te do pensamento modernista da década de 1920 denominada antropofagica, que teve a cidade
de Sdo Paulo como centro difusor. Sobre esse assunto, ver MORAES, Eduardo Jardim de. “Mo-
dernismo revisitado”. Estudos Historicos, 1(2) (1988), p. 200-238; AMARAL, Adriana Facina
Gurgel do. “Macunaima: ‘sintoma de cultura nacional’”. Tempo, n. 9 (julho 2000), p. 113-136.
Sobre esse assunto, ver SCHWARCZ, Lilia K. M. O espetaculo das ragas, op. cit., p. 60-61;
SEYFERTH, Giralda. “Questdes eugénicas no Brasil: eugenia, racismo e o problema da
imigragio no Brasil”. SNHCT, 1997, p. 248-252 ¢ o citado “Construindo a nagio”, p. 41-58
além de RAMOS, Jair de Souza. “Dos males que vém com o sangue: as representagoes

2

raciais ¢ a categoria do imigrante indesejavel nas concepgdes sobre imigragio da década de
20”. In: M. C. Maio e R. V. Santos. Raga, ciéncia e sociedade, op. cit., p. 59-82.
2 PRADO, Paulo. Retrato do Brasil. Ensaio sobre a tristeza brasileira. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 1997, p. 142.
» AMARAL, Adriana Facina Gurgel do. “Macunaima: ‘sintoma de cultura nacional’”, op. cit.
* Ha varios textos que abordam o “mito da democracia racial™, entre os quais: ORTIZ, Rena-
to. “Da raga a cultura”, op. cit.; SCHWARCZ, Lilia K. M. “Nem preto nem branco, muito
pelo contrario: cor e raga na intimidade”. In: L. K. M. Schwarcz (org.). Histéria da vida
privada no Brasil, Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998, vol. 4, p. 173-244. GONCALVES,
Marco Anténio e MAGGIE, Yvonne. “Pessoas fora do lugar: a produgdo da diferenga no
Brasil”. In: G. V. Béas e M. A. Gongalves. O Brasil na virada do século: o debate dos cientistas
sociais. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1995, p. 165-176. Ver também o ja citado texto de
Angela Gomes sobre o contexto que antecede a produgio de Casa-grande & senzala (1933).
ARAUJO, Ricardo Benzaquen. Guerra & paz: Casa-grande & senzala e a obra de Gilberto
Freyre nos anos 30. Rio de Janeiro: Editora 34, 1994.
% Idem, ibidem, p. 30.
¥ ldem, ibidem, p. 30-31.
GOMES, Angela de Castro. “Gilberto Freyre: alguns comentarios”, op. cit., p. 47-57.
Idem. “O redescobrimento do Brasil”. In: A. de C. Gomes. A invengdo do trabalhismo. Sio
Paulo/Rio de Janeiro: Vértice/Editora Revista dos Tribunais/IUPER], 1988, p. 205-228.
? Idem, ibidem, p. 220.
¥ GOMES, Angela de Castro. Histéria e historiadores. Rio de Janeiro: FGV, 1996, p. 192-193.
* Idem, ibidem, p. 193 ¢ 167.
" OLIVEIRA, Lucia Lippi. “A redescoberta do Brasil nos anos 1950: entre o projeto politico e

o rigor académico”. In: A. Madeira e M. Veloso. Descobertas do Brasil. Brasilia: UnB, 2000,
p. 146.
% Idem, ibidem.
ANDERSON, Benedict. Nagdo e consciéncia nacional, op. cit.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curriculares Nacionais.
Brasilia: MEC/SEF, 1996.
Esta analise utiliza trés documentos como fontes principais: o texto de introdugao geral aos
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Parametros Curriculares Nacionais, para o ensino fundamental; o livro dedicado a historia
(também para o ensino fundamental) e dois textos do livro dos PCNs dedicado aos Eixos
Transversais: a introdugao ¢ o capitulo referente a Pluralidade Cultural.
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SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. “Pluralidade Cultural”, In: Parame-
tros Curriculares Nacionais. Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental. Temas
Transversais. Brasilia, MEC, 1998, p. 121.

Idem. “Introdugio”, p. 50; Idem. “Pluralidade Cultural”, p. 121-122.

* Idem, ibidem, p. 122.

Vale lembrar que a Unesco — agéncia para o desenvolvimento da educagio, da ciéncia e da
cultura junto 8 ONU — teve um papel importante na institucionalizagdo das ciéncias so-
ciais e da pesquisa educacional no Brasil, sobretudo durante os anos 1940 ¢ 1950. Nos anos
de 1947, 1951 e 1964, a Unesco reuniu estudiosos de diversas areas — bidlogos, geneticistas
e cientistas sociais — para discutir o estado das pesquisas sobre ragas e relagoes raciais.
O Brasil era comumente citado devido ao modo peculiar que desenvolvera no trato das
diferencas raciais. Sobre esse assunto, ver FREITAS, Marcos Cezar de. “Pensamento social,
ciéncia e imagens do Brasil: tradi¢des revisitadas pelos educadores brasileiros”. Revista
Brasileira de Educacdo (ANPEd), n. 15 (especial) (set./out./nov./dez. 2000), p. 41-61; MAIO,
Marcos Chor. “O Projeto Unesco e a agenda das ciéncias sociais no Brasil dos anos 40 e
50”. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 14 (41) (out. 1999), p. 141-157; GUIMARAES,
Antonio Sérgio Alfredo. ““Raga’, racismo e grupos de cor no Brasil™, op. cit.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. “Pluralidade Cultural™, op. cit., p.
125 ¢ 133.

SOUZA, Jessé (org.). “Multiculturalismo, racismo e democracia: por que comparar Brasil
e Estados Unidos?”. In: Multiculturalismo e racismo: uma comparacdo Brasil/EUA. Brasi-
lia: Paralelo 15, 1997, p. 23-35.

SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. “Pluralidade Cultural”, op. cit., p. 125.

" Idem, ibidem, p. 121.

SOUZA, Jessé (org.). “Multiculturalismo, racismo e democracia”, op. cit.

SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. “Pluralidade Cultural”, op. cit., p. 130.
SOUZA, Jessé (org.). “Multiculturalismo, racismo e democracia”, op. cit.

Sobre a nogao de grupo dentro da doutrina do multiculturalismo, ver referéncias no artigo
de Jessé Souza anteriormente citado. Sobre o conceito de cidadania nos PCNs, ver o artigo de
Marcelo de Souza Magalhaes neste livro.

* Sobre a questdo nacional hoje, ver BALAKRISHNAN, Gopal (org.). Um mapa da questio

nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000.

' LIPOVETSKY apud HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania na Europa atual”. Estu-

dos Historicos (Rio de Janeiro), vol. 9, n. 18 (1996), p. 325.
HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania na Europa atual”, p. 325.

¥ Idem, ibidem, p. 326-327.

Ver, por exemplo, HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania na Europa atual”, op. cit.,
p- 326-327; e SOUZA, Jessé (org.). “Multiculturalismo, racismo e democracia”, op. cit., p.
25-26, que critica a ideia de que o reconhecimento seja o responsavel pela criagdo da iden-
tidade social.

Hermet lembra que Taylor advoga um pluralismo cultural aberto, algo que pode ser com-
preendido como “mestigagem”. Ver HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania na Europa
atual”, op. cit., p. 327.

Algumas reflexdes sobre essa heranga cultural ibérica e seus usos estio em HOLANDA, Sér-
gio Buarque de. Raizes do Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995 [1936]; DAMAT-
TA, Roberto. Carnavais, malandros e herois: para uma sociologia do dilema brasileiro. Rio
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de Janeiro: Guanabara, 1990 [1979]; MORSE, Richard. O espelho de Prospero: cultura e
ideias nas Ameéricas. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2000 [1988]; CARVALHO, Jose
Murilo de. Virtus in medio. Notas apresentadas ao Coloquio Interdisciplinar “Virtudes ¢
interesses no pensamento politico moderno ¢ contemporaneo”, organizado pelo Programa
de Pos-Graduagdo em Historia e Filosofia da UFMG (BH), de 2 a 4 de setembro de 1988;
VIANNA, Luiz Werneck. A revolucao passiva: iberismo e americanismo no Brasil. Rio de
Janeiro: IUPERJ/REVAN, 1997; e ainda, AVELINO Filho, George. “As raizes de raizes do
Brasil”. Novos Estudos CEBRAP, 18 (setembro 1987), p. 33-41; SOUZA, Jessé (org.). O
malandro e o protestante: a tese weberiana e a singularidade cultural brasileira. Brasilia:
UnB, 1999.

SOUZA, Jessé. “Multiculturalismo, racismo e democracia”, op. cit.

SECRETARIA DE EDUCAC[\O FUNDAMENTAL. “PCN — Introdugdo”, op. cit., p.
60-61.

Idem. “Pluralidade Cultural”, op. cit., p. 121 ¢ 132.

* Idem, ibidem, p. 137-141.
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Analisando o caso francés, Dominique Borne considera que os docentes ¢ a mancira como
sao formados sdo mais importantes que os programas de ensino. Ver BORNE, Dominique.
“Comunidade de memoria ¢ rigor critico™. In: J. Boutier ¢ D. Julia (orgs.). Passados recom-
postos: campos e canteiros da historia. Rio de Janeiro: FGV/UFR], 1998, p. 140. Sobre a
formagio de professores de historia, ver, por exemplo, FONSECA, Selva Guimaraes. “A
formag¢do do professor de historia no Brasil: novas diretrizes, velhos problemas”. Texto
apresentado durante o encontro do Grupo de Trabalho 8 de Formagdo de Professores, na
24" reunido anual da ANPEd, recuperado através do site www.anpes.org.br. E ainda, FE-
NELON, Déa R. “A formagio do professor de historia e a realidade do ensino”. Cadernos
CEDES — Licenciatura {Sao Paulo), n. 8 (1983), p. 24-31.

Cf. ANPEd. “Parecer da ANPEd sobre os Parametros Curriculares Nacionais”. Revista
Brasileira de Fducacdo, n. 15 (especial) (set./out./nov./dez. 2000), p. 90.

¥ A nogio de identidade — individual ou coletiva — pode ser compreendida como um pro-

cesso, fruto de embates sociais, que pode adquirir multiplos sentidos, de acordo com os
momentos e agentes envolvidos. Sobre esse assunto ver, por exemplo, HALL, Stuart. “A
questio da identidade cultural”. Textos Didaticos (Campinas), n. 18 (fevereiro 1998); VE-
LHQO, Gilberto. “Memoria, identidade e projeto™. Revista Tempo Brasileiro, n. 95 (out./
dez. 1988), p. 119-126.

BORNE, Dominique. “Comunidade de memoria e rigor critico”, op. cit., p. 139.
HOBSBAWM, Eric. Sobre Historia. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998, p. 288 (“Nio
basta a historia de identidade™).

HOBSBAWM, Eric. “Etnia e nacionalismo na Europa de hoje”. In: G. Balakrishnan (org.).
Um mapa da questdo nacional, op. cit., p. 277 ¢ 281-282.

HOBSBAWM, Eric. Sobre Historia, op. cit., p. 292.

Para uma historia interessada nas relagdes que ligam individuos e grupos, ver, por exemplo,
REVEL, Jacques (org.). Jogos de escala: a experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro:
FGV, 1998; ou THOMPSON, Edward. P. Costumes emt comumi. Sio Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

GEERTZ, Clifford. Nowu luz sobre a antropologia, op. cit., p. 83-84.

- Idem, ibidem, p. 84.
7 Idem, ibidem, p. 74.
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CULTURA POPULAR
um conceito e varias historias

Martha Abreu®

Cultura popular ¢ um dos conceitos mais controvertidos que conheco. Existe, sem
duvida, desde o final do século XVIII; foi utilizado com objetivos e em contextos
muito variados, quase sempre envolvidos com juizos de valor, idealizagdes, homo-
geneizagdes e disputas teoricas e politicas. Para muitos, esta (ou sempre esteve) em
crise, tanto em termos de seus limites para expressar uma dada realidade cultural
como em termos praticos, pelo chamado avango da globalizagdo, responsabilizada,
em geral, pela internacionalizagdo e homogeneizagdo das culturas.

Mas, se cultura, popular é algo que vem do povo, ninguém sabe muito bem
como definir o conceito. No sentido mais comum, pode ser usado, quantitativamen-
te, em termos positivos (“Pavarotti foi um sucesso popular”) e negativos (“o funk é
popular demais”). Para uns, a cultura popular equivale ao folclore, entendido como
o conjunto das tradi¢cdes culturais de um pais ou regido; para outros, inversamente,
o popular desapareceu na irresistivel pressio da cultura de massa (sempre associada
a expansio do radio, televisio e cinema) e ndo ¢ mais possivel saber o que ¢ original
ou essencialmente do povo e dos setores populares. Para muitos, com certeza, o
conceito ainda consegue expressar um certo sentido de diferenca, alteridade e es-
tranhamento cultural em relagdo a outras praticas culturais (ditas eruditas, oficiais
ou mais refinadas) em uma mesma sociedade, embora estas diferen¢as possam ser
vistas como um sistema simbolico coerente e auténomo, ou, inversamente, COMo
dependente e carente em relagio a cultura dos grupos ditos dominantes.

Para alguns historiadores atuais, como Roger Chartier, sempre foi impossivel
saber (ou mesmo nio interessa descobrir) o que é genuinamente do povo, pela difi-
culdade ou mesmo impossibilidade de se precisar a origem social das manifestagdes
culturais, em fungio da historica relagio e do intercAmbio cultural entre os mundos
sociais, em qualquer periodo da historia. De qualquer forma, Chartier esta coberto
de razdo em alertar, com uma boa dose de dentincia, ser o conceito de cultura popu-
lar uma categoria erudita, que pretende “delimitar, caracterizar e nomear praticas
que nunca sio designadas pelos seus atores como pertencendo a cultura popular”.
Sempre ha o risco, continua o historiador francés, de se ficar incessantemente pro-
curando uma suposta idade de ouro da cultura popular, periodo em que ela teria
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existido “matricial e independente”, em face de épocas posteriores, em que a dita
cultura popular teria comegado a ser perseguida por autoridades eruditas ou des-
mantelada pelos irresistiveis impulsos da modernidade.!

Apesar de todos os problemas apontados e dos diferentes sentidos que a ex-
pressdo vem recebendo, costumo defender que o conceito é valido e util para os
profissionais de historia. Antes, porém, é bom nio perder de vista que, como todo
conceito, o de cultura popular também constréi identidades e tem uma historia.
Neste caso, varias historias, que recuam ao final do século XVIII — com o filosofo
Herder —, sempre ligadas aos sujeitos e movimentos sociais que o trouxeram a tona
(ou o recriaram) e o elegeram como fundamental. Esta historia € para mim a chave
das dificuldades que sio atribuidas ao conceito. A chave para o encaminhamen-
to da discussdo sobre cultura popular. Ao aprofundarmos a histéria do conceito
de cultura popular, realizamos uma operagdo que subverte os sentidos universais,
a-historicos, ideologicos e politicos que costumeiramente the sdo atribuidos. Como
afirma Nestor Canclini, devem-se desconstruir as operacdes cientificas e politicas
que colocaram em cena o popular.”

Sendo assim, um dos meus objetivos aqui ¢ exatamente chamar a atengao dos
profissionais de historia para a importancia de se pensar a historia do conceito de
cultura popular e dos significados politicos e tedricos que o conceito recebeu ao
longo do tempo, sempre historicamente construidos ou inventados (por isso, o en-
volvimento com as questdes politicas e ideoldgicas de seu proprio tempo).

Antes, porém, ¢ bom deixar claro que ndo entendo cultura popular como um
conceito que possa ser definido, a priori, como uma férmula imutavel e limitante.
Talvez possa ser visto como uma perspectiva, no sentido de ser mais um ponto (de
vista) para se observar a sociedade e sua produgio cultural. O fundamental, no meu
modo de ver, ¢ considerar cultura popular como um instrumento que serve para nos
auxiliar, ndo no sentido de resolver, mas no de colocar problemas, evidenciar dife-
rengas ¢ ajudar a pensar a realidade social e cultural, sempre multifacetada, seja ela
a da sala de aula, a do nosso cotidiano ou a das fontes histéricas. Nio se deve perder
de vista, entretanto, como ja ouvi certa vez, que muito mais facil do que definir
cultura popular ¢ localiza-la em paises como o Brasil, onde o acesso a chamada mo-
dernidade nio eliminou praticas e tradi¢des ditas pré-modernas (se bem que todo
cuidado ¢ pouco para identificar estas praticas e tradigdes como populares).

Desde o final do século XIX, no Brasil, a expressio cultura popular esteve
presente numa vertente do pensamento intelectual formada por folcloristas, antro-
pologos, socidlogos, educadores e artistas, preocupada com a construgido de uma
determinada identidade cultural. Artistas, politicos, literatos, intelectuais tentaram
responder a estas questdes relacionando cultura popular com variados atributos por
vezes contraditorios: ora com a nio-modernidade, o atraso, o interior, o local, o
retrogrado, o entrave a evolugdo; ora com o futuro positivo, diferente, especial e
brilhante para o pais, valorizando as singularidades culturais e a vitalidade de uma
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suposta cultura popular, responsavel pelo nascimento de uma nova consciéncia,
uma nova civilizagdo, sempre mestiga.

A partir das décadas de 1940-1950, a cultura popular assumiu uma perspectiva
politica associada aos populismos latino-americanos, que procuravam oficializar as
imagens reconhecidamente populares as identidades nacionais e a legitimidade de
seus governos. O conceito também foi incorporado pela esquerda, principalmente
na década de 1960, tendo assumido um sentido de resisténcia de classe, ou, inversa-
mente, de referéncia a uma suposta necessidade dos oprimidos a uma consciéncia
mais critica, que precisava ser despertada. O conceito poderia ser encontrado entre
os intelectuais do cinema novo, da teologia da libertagio, dos centros populares de
cultura e entre os educadores ligados aos principios de Paulo Freire.

Atualmente, uma tendéncia dos que lidam com industrias culturais e comuni-
cagio de massa ¢ pensar o popular em fungio do grande publico. Nesta perspectiva,
seria possivel encontrar uma hierarquia de popularidade — em fungio do maior
ou menor consumo — entre os diversos produtos culturais ofertados no mercado,
tornando menos evidente o sentido politico que anteriormente marcava os usos da
expressdo “popular”. A despeito disto, ndo ¢ incomum encontrarmos certas afir-
magoes de que alguns jornais sdo feitos para o “povao”, apresentando um padrio
reconhecido como popular.

Evidentemente, seria impossivel resolver, ou mesmo aprofundar, todas as dis-
putas em torno do conceito de cultura popular. Minha intengdo neste artigo ¢ ex-
plicitar algumas correntes que tiveram (e ainda tém) muita influéncia na difusio, no
meio académico, artistico, jornalistico e escolar, de certos tipos de entendimento do
conceito de cultura popular.

O caminho do folclore e dos folcloristas. A critica da sociologia paulista

Se o folclore e os folcloristas sdo palavras muito desgastadas e carregadas de
conotagdes pejorativas, o pensamento dos folcloristas ainda esta presente nas es-
feras politicas, educacionais e culturais. Varias comissdes de folclore, inauguradas
nos anos aureos da Campanha de Defesa do Folclore Brasileiro, nas décadas de 1950
e 1960, renovaram-se e sio muito ativas (ver, por exemplo, o site do jornal da Co-
missio Maranhense de Folclore, http://sites.uol.com.br/cmfolclore). Embora, apos
estas décadas, os folcloristas tenham perdido espa¢o no ensino universitario, em
fungio do descrédito que sua disciplina passou a ter, muito em fungao das criti-
cas feitas pela escola de sociologia da Universidade de Sio Paulo (USP), obtiveram
importantes vitorias no ensino elementar, nas secretarias de turismo ¢ cultura, nas
escolas de musica e educagdo fisica.

Os folcloristas e a disciplina que criaram — o folclore — surgiram na Europa.
Por mais que uma analise profunda da trajetoria europeia do folclore ultrapasse os
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limites deste artigo,* valem ser destacados alguns pontos importantes desta historia,
Depois de os iluministas, no século XVIII, terem visto os camponeses e os homens
comuns como incultos e carentes de tudo, muitos romanticos, ao longo do século
XIX, procuraram conhecer os costumes populares, as expressdes dos subalternos
do mundo rural, elevando-as ao patamar das marcas da nacionalidade contra tudo
que fosse estrangeiro.

Herder, na futura Alemanha, no final do século XVIII, foi quem pela primeira
vez teria utilizado o conceito de cultura popular (Kultur des Volkes), sem o sentido
valorativo dos iluministas e com o sentido de alteridade. Segundo Norbert Elias, a
criagdo do conceito de Kultur (cultura), opondo-se ao conceito iluminista francés
de civilizagdo, correspondia a um desejo de ascensio de pequenos burgueses que
cultuariam a sinceridade, a natureza, os modos simples. Ligava-se a construc¢io das
bases da identidade cultural alema, em oposi¢io as outras poténcias europeias. O
movimento protagonizado por Herder e pelos irmaos Grimm buscou entre os cos-
tumes dos camponeses — seus poemas, musicas, festas, saberes, historias e rituais
— encontrar as marcas de uma esséncia diferenciadora e auténtica, o espirito co-
letivo de um “povo” em particular, base para a construcio da futura nagao alemai.
Os camponeses pareciam, aos olhos destes intelectuais, ter guardado, desde tempos
muito remotos, a tradigdo que precisava ser resgatada em face das ameacas da mo-
dernidade, da sociedade industrial e das civilizagdes exteriores.

Os folcloristas propriamente ditos passaram a ser reconhecidos a partir de 1846,
quando as denominagdes folk (que, além de povo, expressava a ideia de nag¢io) e lore
(que significava saber, mas denotava também seriedade, pois incluia os conceitos de
educagio e erudi¢do) foram difundidas na revista inglesa The Athenaeum, por W. J.
Thoms. As pesquisas e obras publicadas pelos folcloristas, ao longo do século XIX,
construiriam a ideia de um “povo” portador de praticas e objetos culturais distantes
do estrangeirismo das classes ditas superiores, e, por isso, depositario do que era
0 mais auténtico e essencialmente nacional. Desinteressados dos reais problemas
sociais do campesinato e dos trabalhadores das cidades, ambos profundamente afe-
tados com as transformagdes da Revolugdo Industrial, os folcloristas valorizaram as
continuidades, as sobrevivéncias e as tradi¢des que pareciam teimar em permanecer
nas areas rurais.

O folclore no Brasil, e também na América Latina (ainda esta para ser feito um
estudo mais sistematico sobre a histéria do folclore na América Latina), seguiu um
caminho semelhante ao da Europa. Em geral, serviu para formar as novas nagdes,
no final do século XIX e inicio do XX, resgatar a identidade do passado e os senti-
mentos populares diante do cosmopolitismo liberal do periodo.

Desde Silvio Romero, no final do século XIX, a cultura popular, a poesia po-
pular e mais entusiasticamente a musica dita popular ja eram apontadas por certos
intelectuais como expressio da identidade nacional brasileira.* Influenciados pe-
las discussdes sobre os caminhos do progresso e da civilizagio, estes intelectuais
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folcloristas investiram na compreensdo e na avaliagdo sobre as possibilidades da
nagio a partir de suas especificidades. Em torno da qualidade e profundidade da
poesia popular brasileira, por exemplo — vigorosa, ou ndo, criativa ou apatica —,
procuraram diagnosticar as potencialidades da nagido que projetavam, buscando
resgatar, preferencialmente, a produgdo dos sertanejos e dos caboclos do interior.
Nas primeiras décadas do século XX, além de suas avaliagdes nunca terem sido
muito positivas, em fungio das apregoadas deficiéncias das trés ragas formadoras
do “povo brasileiro”, a mesti¢agem (na alma e no sangue, como dizia Romero),
quando valorizada, vinha associada a um futuro branqueamento da nagio que se
pretendia construir.

O folclore e os folcloristas s6 ganharam mesmo expressdo nacional a partir
da década de 1930, quando consagrou-se a estreita unido entre identidade nacional,
a miscigenagdo e a positiva e rica cultura popular nacional. Sio apontados como
maiores marcos deste momento a obra de Gilberto Freyre, publicada em 1933, ¢ o
proprio regime Vargas, que atrairia para a esfera do Estado as manifestagoes cultu-
rais populares, como, por exemplo, as escolas de samba.’

Segundo Luis Rodolfo Vilhena, que construiu uma importante historia do que
se chamou de o “Movimento Folclorico Brasileiro”, entre 1947 e 1964, os folcloristas
brasileiros tentaram construir o carater da sociedade e cultura nacionais, investin-
do-se de um sentido de missdo.* A construgdo nacional viria através da integragdo
cultural. O Movimento Folclérico, entre 1947 e 1964, produziu uma vertente signifi-
cativa do pensamento antropolégico (maioria dos livros de antropologia publicados
na eépoca) e se entendia relevante por seu objetivo de constru¢io nacional. Grandes
figuras, de diferentes tendéncias, destacaram-se dentro do folclorismo: Renato Al-
meida, Rossini Tavares de Lima, Artur Ramos, Cimara Cascudo e Edison Carneiro.

Os folcloristas, também no Brasil, buscaram o “outro”, mas o “outro” dentro
do proprio pais, antes que, na sua concepgdo, ele desaparecesse pelos inevitaveis
impulsos da urbanizagio e modernizagdo. Valorizaram os registros obtidos a partir
da cultura rural oral de seus informantes e defenderam a concepgdo de que inexis-
tiam autores entre as manifestagdes populares. Ambas as perspectivas eram impor-
tantes para a construgdo de seus veredictos sobre a autenticidade do que definiam
como cultura popular (posto que reprodutora de tradi¢des de tempos imemoriais).
A autenticidade da cultura popular era fundamental para que pudesse legitimar a
expressio da verdadeira singularidade nacional.

Se o folclore valorizava o tradicional e o que permanecia, como tragos de uma
identidade cultural e étnica, marcada pela integracio cultural sincrética das trés
racas (também conhecida como a “fabula da unido das trés ragas”), a sociologia
das décadas de 1950 e 1960, liderada pela USP de Florestan Fernandes, passou a ver
as culturas populares no ambito da modernizagio, da mudanga social e das desi-
gualdades sociais. Os folcloristas e o folclore passaram a receber criticas profundas
por defenderem uma pratica tida como ndo-cientifica, em fungdo de seu pretenso
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carater mais descritivo que interpretativo, e por ficarem identificados as forgas mais
conservadoras de uma sociedade que rapidamente se transformava, cheia de confli-
tos sociais. Acabaram sendo marginalizados nas universidades e esquecidos pela in-
telectualidade de esquerda, como bem demonstrou Luis Rodolfo Vilhena. As criticas
tiveram tal repercussio que a expressio folclore hoje possui significados negativos,
assumindo até mesmo conotagdes ligadas ao anedético e ao ridiculo.

Para os socidlogos ligados a USP, dentre eles também Roger Bastide ¢ Maria
Isaura Pereira de Queiroz, a segmentagio social e o preconceito racial ndo permi-
tiram a criagio de uma cultura nacional ou de uma sociedade e cultura integradas,
pois 0 “povo”, nesta concepgdo, ndo mais poderia ser visto como o produtor de
cultura auténtica, ja que se tornara o proletariado. A integragdo nacional ndo se
realizaria via integragio cultural, como pretendiam os folcloristas, mas através da
dominagdo dos estratos dominantes. Nio se poderia mais pensar em “integragdo
cultural”, mas em como “integrar os estratos sociais” marginalizados.”

O resultado de todo este debate, entretanto, foi muito além da desvalorizagio
da produgio académica dos folcloristas e do folclore. Passaram tambem para segun-
do plano as discussoes sobre os significados das praticas culturais ditas tradicionais,
populares ou nio (festas religiosas, por exemplo), e a reflexdo sobre a dinimica das
intensas trocas culturais (interior/urbano; popular/erudito) na sociedade brasileira.
Ganharam terreno trabalhos preocupados com a transformagio do Brasil em uma
moderna sociedade de classes e com a busca das razoes econémicas da reprodugio
das desigualdades sociais.

Se a discussio em torno da cultura dos setores subalternos nio desapareceu,
atrelou-se, em grande parte, as avaliagdes sobre os aspectos que levavam a sua alie-
nagdo ou nio consciéncia de classe, o que possibilitou a consolidagao de uma serie
de visdes preconceituosas sobre a cultura popular: cultura fragmentada, conserva-
dora, presa as tradi¢des, obstaculo as mudangas sociais, conformista e supersticio-
sa. As reflexdes sobre as manifestagdes culturais dos homens ¢ mulheres comuns
acabaram ficando, mais uma vez, prisioneiras das armaduras ideologicas de seu
proprio tempo.

Evidentemente, os estudos de folclore diziam muito pouco sobre como se pro-
cessava a dominagéo. Nio se preocupavam em conhecer os problemas e a real situa-
cdo das classes populares em foco. Idealizavam um auténtico “povo rural” que ndo
ameacava a ordem social. Preferiam pensar as culturas populares como diferentes e
nio como partes que também eram (e s3o) de um sistema de dominagao.

Desta ultima perspectiva, que incorporava reflexdes sobre a dominagio, par-
ticiparam, principalmente a partir da década de 1970, intelectuais marxistas que
receberam a reconhecida influéncia de Gramsci. As culturas subalternas, em sua
perspectiva, seriam o resultado da distribui¢io desigual dos bens econémicos e cul-
turais, a0 mesmo tempo em que poderiam ofereccer uma forma de oposi¢ao a
cultura hegemonica, dos setores dominantes. Criavam-se as bases de reflexao sobre
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o carater resistente dos setores populares, oprimidos em suas condi¢oes de vida e
cultura. Combinando os dois lados da questdo, Marilena Chaui publicava, em 1986,
o classico Conformismo e resisténcia, aspectos da cultura popular no Brasil.

Entre sobrevivéncias, tradicio, modernidade, globalizagio, luta de classes,
alienagio, dominagio, resisténcia, visdes que percorrem os livros académicos, os
livros didaticos e o senso comum, onde fica, afinal, a cultura popular? Ainda vale a
pena utilizar a expressao? Em face dela, onde ficamos nos?

Outras possibilidades: a vez dos historiadores

Seguindo o raciocinio do socidlogo Nestor Canclini, hoje temos mais clareza a
respeito das irresistiveis pressdes da modernidade. Percebe-se com maior facilidade
a existéncia de varias modernidades, através de diferentes formas de articulagio
entre o modelo racionalista liberal (considerado moderno) e as antigas tradi¢des
populares, étnicas, religiosas etc. A chamada modernidade nao pode mais ser vista
como homogénea, nem como um instrumento todo-poderoso que reorganiza, ne-
cessariamente e da mesma forma, todas as praticas culturais. Evidentemente, nio
se pode também pensar em um isolamento completo, os grupos de alguma forma
reagem (ou interagem) ao mercado transnacional que se apresenta.

O mundo da cultura e das praticas culturais é (e sempre foi) repleto de contra-
di¢des e conflitos, que podem ser rapidamente observados na sociedade brasileira
se langarmos mao de velhos impasses, como a permissio, ou nio, para 0s escravos
batucarem e sambarem, e de novos desafios, como o convivio, ou nio, com o funk.
Esquecer estes conflitos, ou as interagoes e tolerincias que sempre existiram, € per-
der de vista a possibilidade de compreensdo das praticas culturais. Esta ¢ a nossa
proposta: pensar o mundo da cultura nesta perspectiva, especialmente entre os seto-
res populares. E possivel construir uma nova perspectiva do popular, do tradicional
popular, da cultura popular a partir dos conflitos, intercimbios e sincretismos com
as chamadas cultura das elites, inddstrias culturais e modernidades?

Resgatando Carlo Ginzburg, que muito contribuiu para renovar os estudos so-
bre cultura popular na histéria, houve uma importante mudanga ao se romper com
a posi¢do de quem distinguia nas ideias, crengas, visdes do mundo das classes su-
balternas nada mais do que um acimulo desorginico de fragmentos de ideias, cren-
¢as, visdes do mundo elaborados pelas classes dominantes, provavelmente varios
séculos antes. Rompia-se com a ideia aristocratica de cultura quando se passava a
reconhecer que os individuos outrora definidos como “camadas inferiores dos povos
civilizados” possuiam cultura, ou seja possuiam, na sua perspectiva, um conjunto
proprio de “atitudes, crengas e codigos de comportamentos”. Em sua feliz frase,
“a consciéncia pesada do colonialismo, que criou a antropologia cultural, se uniu
assim a consciéncia pesada da dominagdo de classe”.”
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A existéncia de desniveis culturais no interior das assim chamadas sociedades
civilizadas foi, segundo o autor, sendo definida por varias disciplinas, como o folclo-
re, a antropologia social, a histéria das tradigdes populares e a etnologia europeia.
S6 tardiamente, basicamente na década de 1970, esta perspectiva foi incorporada
pela historiografia. Em seu trabalho sobre o cotidiano e as ideias de um moleiro per-
seguido pela Inquisigdo na Itdlia, no século XVI (publicado na Italia, em 1976, e no
Brasil em 1987), Ginzburg aprofundou questdes que se tornaram fundamentais para
os historiadores: a relagdo entre a cultura das classes subalternas (termo cunhado
por Gramsci) e a das classes dominantes. Até que ponto ha subordinagio? Até que
ponto ¢ alternativa? Como entender a circularidade, ou, em termos tropicais, os
sincretismos culturais e religiosos?

Esta discussdo de Ginzburg, na década de 1970, foi parte integrante de um
movimento maior de historiadores ligados a historia social, que resgatava ndo s6 a
perspectiva do mundo da cultura na historia, mas a perspectiva da “historia vista de
baixo”: as culturas do povo e a multidio na historia; “economia moral” dos pobres;
experiéncia e cultura dos trabalhadores; circularidades culturais e apropriagoes de
sujeitos historicos com uma dose variavel, mas razoavel, de autonomia. Como mar-
cos deste movimento, concernente a discussdo sobre cultura popular, podem ser
destacados Peter Burke, Mikhail Bakhtin, Robert Darnton, E. P. Thompson, além
do proprio Ginzburg.’

A obra do historiador inglés Peter Burke, de 1978, foi uma das primeiras publi-
cagdes em portugués (1989) a tratar do tema cultura popular de uma forma global,
na Europa, entre 1500 e 1800. Consciente das dificuldades, Burke explicitou na in-
trodugio da edigio brasileira os impasses que acompanhavam os que se dedicavam a
tematica, sem abrir mio, entretanto, da opgdo que fizera de estudar a cultura popu-
lar no periodo moderno. Levantou os perigos do uso do termo, dentre eles o de dar
a impressio de uma grande homogeneidade no tempo e espago do aspecto cultural
¢ o de favorecer abusos sobre a suposta oposi¢do entre cultura popular e cultura
erudita. Pensar a intera¢do e o compartilhamento entre estas culturas seria sempre
uma boa opgio. Visando encaminhar estes problemas, Burke cunhou o termo “bi-
culturalidade” para expressar o quanto membros das elites, representantes da “alta
cultura”, conheciam e participavam do mundo da cultura popular, ao mesmo tempo
em que preservavam sua propria cultura. Também nio deixou de chamar a atengio
para a possibilidade de significados diferentes, quando praticas culturais eram com-
partilhadas, como festas ou feiras, entre membros do povo e das elites.

Peter Burke levou realmente a sério os questionamentos realizados por Roger
Chartier sobre os equivocos que acontecem quando se procura identificar cultura
popular em determinados objetos culturais (como literatura de cordel ou ex-vo-
tos), ja que os referidos objetos eram “apropriados” (termo de Chartier) “para suas
proprias finalidades por diferentes grupos sociais, nobres e clérigos, assim como
artesdos e camponeses”.'"”Em resposta, Burke procurou mostrar que as criticas de
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Chartier nio invalidavam seu trabalho, na verdade seriam complementares, pois,
aléem de ter definido as elites, no comego da Europa moderna, como “biculturais”,
nio definiu cultura popular em torno de objetos especificos. Para o autor, cultura
seria “um sistema de significados, atitudes e valores compartilhados, e as formas
simbolicas (apresenta¢des — formas de comportamento, como festas ¢ violéncia
— e artefatos — construgdes culturais, como categorias de doenga ou politica) nas
quais elas se expressam ou se incorporam”."

Em trabalho mais recente, Peter Burke parece ter amadurecido muitas de suas
questdes anteriores, ao definir o problema dos limites entre a “unidade e a variedade
na histéria cultural”, titulo de capitulo de um de seus ultimos livros,'? como um dos
maiores desafios dos historiadores interessados na questio. Defendendo a necessa-
ria, porém dificil, resisténcia a uma visdo fragmentada de cultura (seja por grupo
social, regiio ou género), sem se retornar a suposigio enganadora da homogeneida-
de de um periodo, o autor valoriza a busca dos processos de interagio (definidos ora
referindo-se a troca, empréstimo, apropriagio, resisténcia, sincretismo, hibridagio
etc.) “entre diferentes subculturas, homens e mulheres, urbanos ¢ rurais, catolicos ¢
protestantes, dominantes e dominados”."” Em outro aspecto complementar, Burke
incorpora as recentes preocupagdes com a formacao de identidades culturais, fruto
de apropriagdes e op¢des dos proprios agentes sociais.

Para outro importante historiador inglés, E. P. Thompson, também preocu-
pado com um periodo de intensas mudangas no século XVIII, a discussdo sobre
cultura popular deve ser inserida no movimento das classes trabalhadoras em defesa
de seus costumes (entendidos por muito tempo como cultura), em face das pressdes
exercidas pelos reformadores das mais variadas espécies (educadores, religiosos, por
exemplo) e pelos capitalistas em geral, disseminadores de uma nova disciplina de
trabalho e de um novo dominio da lei. Em sua perspectiva, sintetizada na introdu-
¢io do livro Costumes em comum," publicado em 1991 na Inglaterra e em 1998
no Brasil, a chamada cultura tradicional (ou pré-industrial) dissociava-se, naquele
contexto historico, do que chamou de cultura da gentry (também denominados de
“vigorosos capitalistas agrarios”), assumindo um nitido viés de luta de classes na
defesa de seus costumes, que incluiam tanto condi¢des de trabalho como festas,
feiras, vida em tavernas e ritos sociais. A visio de uma tradi¢do entendida como
sobrevivéncia do passado foi bastante criticada por Thompson e compreendida, em
termos politicos, como um local de disputas e conflitos entre interesses opostos.

E exatamente neste sentido, no meu modo de ver, a maior contribuigio de
Thompson para os estudos de cultura popular. O autor recomenda muita aten¢do
para os perigos de se trabalhar com uma ideia de cultura popular com uma perspec-
tiva ultraconsensual e simplificadora, que determinadas defini¢des antropologicas
podem sugerir, como por exemplo a que foi utilizada por Peter Burke no trabalho
de 1978 e citada nos paragrafos anteriores (nota 11)."5 Nas suas reflexdes, cultura
¢ um conjunto de diferentes recursos, em que ha sempre uma troca entre o escrito
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¢ o oral, o dominante e o subordinado, a aldeia e a metropole. E uma arena de ele-
mentos conflitivos localizados dentro de especificas relagdes sociais e de poder, de
exploragio e resisténcia a exploragio.

O recurso ao contexto historico especifico, diretamente ligado a experiéncia
dos trabalhadores (uma possibilidade de nos livrarmos do determinismo estrutural
e do voluntarismo dos agentes sociais), ¢ sempre visto por Thompson como funda-
mental, evitando-se generalizagdes universais, mecanicistas e vazias. No caso estu-
dado pelo autor, a cultura plebeia inglesa do século XVIII ndo era independente de
influéncias externas; assumia uma forma de defesa de suas tradigdes (nem sempre
ligadas a Igreja ou as autoridades) em relagdo aos limites e aos novos controles

impostos pelos “governos patricios” e pelas transforma¢des do mundo industrial

moderno. Podia também renovar-se e assumir um carater rebelde no que se refere ao
que Thompson chamou de “economia moral da plebe”. :

Nos limites deste trabalho, seria impossivel um aprofundamento de todos os
historiadores que abriram as portas para o debate em torno de cultura popular. A
escolha de Peter Burke e Thompson deveu-se ao fato de terem discutido e enfrentado
as principais questdes em torno da relagdo entre historia, historiadores, folclore e
cultura popular. De alguma forma dialogando com estes autores, os historiadores
brasileiros que se dedicaram ao tema ja reunem uma expressiva produgio envolven-
do estudos sobre protestos sociais, festas e carnavais, religiosidades populares e/ou
afro-brasileiras, praticas médicas, valores familiares e morais.'

Cultura popular hoje: ensino e pesquisa

Nio ha duvida de que, entre os importantes marcos da discussdo sobre cultura
popular, destaca-se a compreensio da relagdo entre as culturas ditas tradicionais e po-
pulares e a avaliagdo sobre as irresistiveis pressdes e transformagdes supostamente im-
postas pela modernidade, em qualquer periodo histérico. Isto deu margem a algumas
ironias por parte de Roger Chartier sobre o eterno destino tragico atribuido a cultura
popular por parte de alguns historiadores: ser abafada, recalcada e arrasada.”

Para a discussio que estamos aprofundando, talvez sejam oportunas as pala-
vras de Thompson, em uma palestra proferida na india, em 1977, quando valorizava
os trabalhos de historia que procuravam investigar o folclore e a tradigio, como oti-
mas oportunidades para se estudar os costumes antigos e seus significados sociais:

O folclore na Inglaterra é, na maior parte, uma compilacdo literaria de
resquicios dos séculos XVIII e XIX, testemunhos coletados por parocos
e educados antiquarios, que os reconheciam por trds da fronteira de clas-
se da condescendéncia. No trabalbo de um especialista indiano contem-
poraneo, constato que ele coletou, durante a pesquisa em dois vilarejos,
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1.500 cangoes populares, 200 bistorias, 175 adivinhagoes, 800 provérbios
e algumas simpatias. Fico roxo de inveja ao escrevé-lo..."*

Pensar a pertinéncia do uso do conceito de cultura popular no Brasil hoje requer
que se leve em consideragio esta “inveja” de Thompson e se avalie até que ponto a
cultura dita de massa ou a globalizag¢io encerraram as possiveis continuidades e/ou
renascimentos da cultura popular — presente em cang¢des, musicas, festas, valores e
expressoes religiosas, por exemplo — em areas ainda distantes do centro capitalista
mais moderno ou em areas que construiram caminhos variados de relacio com as
ditas modernidades.

Para periodos mais recentes, a analise do socidlogo mexicano Nestor Canclini
sobre cultura popular pode ajudar, principalmente aos profissionais que trabalham
com alunos pertencentes aos setores populares e enfrentam uma série de desafios
nesta dificil empreitada. Afinal, os professores que atuam nas escolas publicas bra-
sileiras das grandes cidades, para além de suas fun¢des profissionais, acabam tendo
que abrir o dialogo (ou, ao menos pensar, nele) entre mundos as vezes muito di-
ferentes ¢ estranhos, o scu e o dos alunos — sendo que na maioria das vezes nao
estdo preparados para isso. Ao tentarem o dialogo, aproximam-se for¢osamente
da posi¢io dos folcloristas, pois precisam refletir sobre as diferengas culturais e as
possiveis aproximagdes entre professores e representantes de setores populares (sem
contar com as possiveis diferengas entre os proprios alunos). Se esta relag¢do ¢ por
vezes dificil e conflituosa, as discussdes aqui realizadas sobre cultura popular podem
ajudar os professores a lidar com as desafiantes sensag¢oes de estranhamento e, con-
sequente, inseguranga. Para os alunos, essas mesmas discussoes podem ajuda-los a
perceber e a construir identidades comuns entre eles, e entre eles e os professores.
Podem, enfim, contribuir para que todos entendam que a luta pela igualdade de
oportunidades e direitos inclui o respeito aquilo que talvez mais valorizem, os signi-
ficados de suas musicas, jogos, festas e carnavais.

Segundo Canclini, as culturas populares conseguem ser, atualmente, prosperas
¢, 20 mesmo tempo, hibridas.” O desenvolvimento moderno nio teria suprimido as
culturas populares. As culturas tradicionais desenvolveram-se e tambeém transfor-
maram-se por varios motivos. Podem ndo ter sido inteiramente incorporadas a agio
do Estado ou integraram-se parcialmente nos circuitos comerciais do artesanato, da
festa, da musica e do turismo. Por razdes culturais e também econdmicas, percebe-se
a continuidade da produ¢do cultural dos setores populares. O importante, entéo,
diferentemente da perspectiva do folclorista, ndo seria buscar o que nio muda; mas
por que muda, como muda e interage com a modernidade.

Em segundo lugar, Canclini defende que se deva levar em consideragdo que o
popular nio se concentra em objetos. O importante sio as mudangas de significa-
dos resultantes de interagdes. A arte popular, por exemplo, nio seria uma cole¢do

de objetos; nem a ideologia subalterna, um sistema de ideias, nem repertorios fixos
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de praticas. O popular nio ¢ monopoélio dos populares. Nio se pode mais buscar
uma idade de ouro da cultura popular no sentido de ter estado independente, sem
contato de espécie alguma. Uma mesma pessoa pode participar de varios grupos e
circuitos culturais. Nos fenémenos culturais populares, vistos como folcloricos ou
tradicionais, intervém os ministérios, as fundagdes privadas, empresas de bebidas,
radios e televisio, agentes populares e hegemoénicos, rurais e urbanos, locais, regio-
nais, nacionais e transnacionais. Enfim, eles sdo multideterminados.

Em terceiro lugar, insiste na ideia de que o popular nio é vivido pelos agentes
sociais como uma manutengio melancélica das tradigdes. A transgressio da tradi-
¢io ¢ também, muitas vezes, vista com humor. Uma festa, por exemplo, pode nio
acabar com as hierarquias e desigualdades, mas promove uma relagdo mais livre e
mais criativa com as tradi¢des herdadas. A preservagio pura das tradigdes ndo ¢
sempre o melhor recurso popular para reproduzir-se e reelaborar sua situagio. A
integragio econdmica nio necessariamente desagrega, como se pensava; pode haver
melhoramento econdmico e maior coesio da comunidade, pelo artesanato e festas.
A continuidade (ou retomada) das tradi¢oes ndo inviabiliza, como se pensava an-
tes entre modernizantes e tradicionalistas, a modernizagao. Esta ¢é seletiva. Nao ha
apenas subordinagio do gosto popular as novas regras do mercado ou ao gosto dos
consumidores urbanos e turistas. Os artesdos do México estudados por Canclini
movem-se sem demasiados conflitos entre mais de um sistema cultural.

Com estes argumentos levantados pelo autor e com as perspectivas abertas pela
historiografia, entendo que possam ser revistas as velhas oposi¢des que norteavam
os estudos de cultura popular, como por exemplo entre o tradicional e 0 moderno, o
popular e o erudito, o local e o estrangeiro. Segundo Canclini, & necessario descons-
truir esta divisio entre o culto, o popular e a cultura de massa, e investigar o que de-
nominou de hibridismo. Em sua perspectiva, nada é puro, as culturas sdo hibridas.

Diante dessas alternativas, estariam resolvidos todos os problemas se substi-
tuirmos cultura popular por culturas hibridas? Nio haveria mais lugar para o popu-
lar? Claro que sim, mas algumas explica¢des sdo necessarias.

Antes de tudo, é uma expressio que esta disponivel e muito presente em dife-
rentes locais da sociedade: na produgio académica, nas secretarias de turismo, nas
escolas, na midia e entre os proprios agentes sociais identificados como populares.
Por outro lado, a eliminagio de sua utilizagio talvez requeira mais trabalho do que
a sua defesa.

Ha, certamente, uma posigio clara, tedrica e politica — nada ingénua, diga-se
de passagem — ao se defender a utilizagio da expressdo cultura popular. O objetivo
¢ colocar no centro da investigagio as pessoas de baixa renda, geralmente identi-
ficadas e discriminadas socialmente pela cor da pele, pelo local de moradia, pelo
modo de ser e se vestir e pela pretensa criminalidade. No sentido politico, seriam
os desprovidos de poder. Se podem ser tratados genericamente por populares (sem
a obrigag¢io de suprimirmos as possiveis e grandes diferengas entre eles, como as
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distingdes de género, raga, idade, regido e religido), isto deve-se ao fato de comparti-
lharem certos aspectos, que devem ser demonstrados, tais como condigdes de vida,
significados de festas e dangas, gostos, e, de modo geral, assim serem considerados

. por autoridades policiais, professores, intelectuais e, muitas vezes, por eles proprios.

Deve-se considerar que muitos organizadores de festas, membros de grupos folclori-
cos, miisicos, artistas plasticos e artesdos se autodenominam “populares”.

Por outro lado, ha um reconhecimento evidente de que estes sujeitos sociais pen-
sam, agem, criam e transformam seu préprio mundo (valores, gostos, crengas), e tudo
o que lhes é imposto, em fungio da heranga cultural que receberam e de sua experién-
cia historica. Como agentes de sua propria historia (e cultura), homens e mulheres das
camadas pobres criam, partilham, apropriam-se e redefinem os significados de valo-
res, habitos, atitudes, musicas, dangas e festas de qualquer origem nacional, regional
ou social. Neste sentido, cultura popular nio ¢ apenas entendida como o conjunto de
objetos ou praticas que sdo originarias ou criadas pelos setores populares.

Além de permitir o resgate ou a reconstrugdo da possivel autonomia de essas
pessoas pensarem ¢ agirem no mundo em que vivem (ou viveram), a expressao cultu-
ra popular mantém aberta, no meu modo de ver, a possibilidade de se pensar em um
campo de lutas e conflitos sociais em torno das questdes culturais, ja que, no minimo,
existiriam culturas ndo populares, mesmo que definidas, neste momento, sob aspec-
tos negativos. Desta forma, a expressdo pode servir para se enfrentar a globalizacio,
nio no sentido de valorizagio das pretensas identidades nacionais, mas refor¢ando
a perspectiva de existéncia de diferentes significados sociais em torno das manifes-
tagoes culturais coletivas, como, por exemplo, os carnavais e festas de um modo ge-
ral.? Pode também estimular a criacio de identidades sociais/culturais e vinculos
duradouros entre grupos de reconhecida expressdo cultural ou religiosa, como, por
exemplo, as escolas de samba, os grupos que organizam folias de reis e congadas.

Evidentemente, estas consideragdes nio encerram todos os problemas e, pelo
contrario, ¢ exatamente nelas que se colocam os desafios. Como ja afirmei em outra
oportunidade, cultura popular ndo ¢ um conceito passivel de definigio simples ou a
priori. Cultura popular nio é um conjunto fixo de praticas, objetos ou textos, nem
um conceito definido aplicavel a qualquer periodo historico. Cultura popular nio se
conceitua, enfrenta-se. E algo que precisa sempre ser contextualizado e pensado a
partir de alguma experiéncia social e cultural, seja no passado ou no presente; na do-
cumentagio historica ou na sala de aula. O conceito s6 emerge na busca da maneira
como as pessoas comuns, as camadas pobres ou os populares (ou pelo menos o que
se considerou como tal) enfrentam (ou enfrentaram) as novas modernidades (nem
sempre tio novas assim); da maneira como criam (ou recriaram), vivem (ou viveram),
denominam (ou denominaram), expressam (ou expressaram), conferem (ou conferi-
ram) significados a seus valores, suas festas, religido ¢ tradi¢des, considerando sempre
a relagio complexa, dinamica, criativa, conflituosa e, por isso mesmo, politica man-
tida com os diferentes segmentos da sociedade: seus proprios pares, representantes
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do poder, reformadores, professores etc. Ndo se deve perder de vista a reflexdo sobre
as possibilidades de essas manifestagdes se encontrarem relacionadas com as lutas
sociais e politicas mais amplas da sociedade a que pertencem (ou pertenceram).

Que a escola e a universidade criem boas oportunidades para realizarmos esta
reflexio.

“Podemos tocar funk na festa junina?”
Uma oportunidade para se discutir identidade,
tradi¢io e cultura popular na escola

A pergunta — podemos tocar funk na festa junina? — ja me foi feita varias
vezes em encontros e discussdes de que participei sobre cultura popular. Em geral,
costumo responder com novas perguntas: € a coca-cola, pode entrar? E o ja tradi-
cional hot-dog. Afinal, quem estabeleceu a tradi¢ao? O que deve, ou ndo, entrar nas
festas juninas, festas insubstituiveis no calendario escolar, estadual e nacional?

Antes de tentar buscar algum caminho de resposta a estas perguntas, ¢ impor-
tante perceber que a que envolvia o funk expressava, além da preocupa¢io com uma
certa tradi¢do junina, que nio deveria mudar, o desconforto em relagio a um novo
género de musica e danga que domina as novas geragdes pobres da cidade, embo-
ra ndo apenas as pobres. E comum ouvirmos opinides de desprezo e preconceito
em relagdo ao funk, emitidas por certos setores cariocas, como intelectuais, que
desqualificam as caracteristicas musicais do género, acusando-o também de uma
importagdo empobrecida do coirmio norte-americano; setores médios, que se inco-
modam com o barulho e com a pretensa violéncia dos bailes; e autoridades policiais,
preocupadas com a presenga do trafico de drogas nestes locais.

Sem duvida, as festas, sejam religiosas, sociais ou carnavalescas, ocupam um
lugar especial na nossa sociedade e nas diversas formulag¢des sobre a identidade dos
brasileiros. Desde o século XIX é comum ouvirmos afirmag¢des sobre o carater fes-
tivo do povo brasileiro. Carnaval, samba e alegria seriam nossas marcas registradas.
Estas afirmagdes, entretanto, devem ser vistas como uma versio (ou mesmo constru-
¢do ideoldgica) sobre os encontros e intercAmbios multiplos, que as festas propor-
cionam, entre os diferentes setores sociais, dando margem a acreditarmos que nos
tornamos brasileiros nas comemorag¢oes carnavalescas.

E claro que esta imagem da festa ainda esta longe de ser estendida e atribu-
ida aos bailes funks, o que de alguma forma confirma o que varios historiadores
ja mostraram sobre as festas, desde o periodo colonial: poderiam ser locais de
conflito, oportunidades para fugas e rebelides de escravos e/ou caminhos de afir-
magao de identidades étnicas e/ou regionais de determinados grupos. As festas,
reconhecidas como populares, ou ndo, em qualquer periodo, pertencem a historia
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e, portanto, apesar das tentativas de seus organizadores ou das aparéncias for-
mais de sua continuidade e unidade, transformaram-se, ganharam novos sentidos
e possibilidades; podem ter servido para manter ou ameagar a ordem reinante;
podem ter sido perseguidas, reprimidas ou toleradas, dependendo da ocasiio,
como os batuques negros; podem ter recebido influéncias externas de outras re-
gioes € paises e, mesmo assim, serem consideradas como “coisas da terra”. As
festas sdo, por todos estes possiveis sentidos, polissémicas, apesar dos esforgos
de muitas autoridades e de muitos intelectuais de aprisiona-las na pratica ¢ nos
seus significados.

Particularmente nas escolas, as festas ocupam local de destaque. Pode existir
festa sem escola, mas escola sem festa ¢ dificil encontrar. Este traco festivo das es-
colas foi muito estimulado a partir da década de 1950, quando se organizaram as
Comissdes estaduais e federal de folclore. Na perspectiva dos folcloristas, como Re-
nato Almeida, Amadeu Amaral e Cecilia Meireles, os estudos folcloricos deveriam
participar do processo educativo como um conteudo curricular e como orientador
da acdo pedagogica socializadora dos professores. Eles precisavam ser vivenciados
nas escolas, principalmente no ensino primario, como estratégia de valoriza¢io do
que 0s folcloristas consideravam como “nossas tradi¢des nacionais”, uma espécie
de “ensino civico”, mas vinculado ao estimulo de um “sentimento comum” de per-
tencimento, como demonstrou Luis Rodolfo Vilhena.?' Sentindo e vivendo o que os
folcloristas consideravam como as tradigdes populares — base para a formagdo da
identidade nacional brasileira —, as criangas poderiam enraizar-se na cultura de seu
pais, valorizando-o e respeitando-o. As festas e os folguedos, por mobilizarem toda
a comunidade escolar — especialmente as de Sdo Jodo, uma das mais difundidas
devogdes no Brasil —, tornaram-se uma excelente oportunidade para a aplicagdo
desta estratégia no ensino.

A historia das festas juninas no Brasil ainda esta para ser feita, mas alguns
comentarios podem ajudar no sentido de refletirmos sobre esta pretensa tradigio.
Decididamente, elas nio possuem uma origem nacional, foram trazidas pelos por-
tugueses e aqui comemoradas desde os tempos coloniais, muito antes de se conceber
uma nagio brasileira. Reza a tradigdo cristd, nunca inteiramente livre de antigas
praticas pagis, no caso ligadas ao culto ao fogo, que as festas de Sdo Jodo sdo mar-
cadas por fogos, fogueiras e mastros para recordar a lenda de Santa Isabel. Isabel
teria acendido a fogueira ao lado do mastro para anunciar a Nossa Senhora o nas-
cimento de Sdo Jodo Baptista.

Os melhores e mais antigos relatos que consegui encontrar sobre as festas de
Sdo Jodo no Brasil — no Rio de Janeiro e Sergipe — foram os de Mello Moraes
Filho, escritos no final do século XIX. Descrevendo as festas que aconteciam em
meados do século XIX, parte integrante do chamado ciclo junino — que incluia
Santo Antonio e Sdo Pedro —, o autor destaca a grande animagio da zona rural ¢
nas maiores cidades. No Rio de Janeiro, por exemplo,
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“pretos ao ganho” eram vistos com “cestos carregados de foguetes e fogos
de todo género, de canas e batatas-doces, de card e milhos-verdes, de gali-
nhas, ovos e perus; de tudo, enfim, que dizia respeito a folia da noite e aos
lautos jantares e ceias que entdo se davam”

Nio podiam faltar os preparativos para as fogueiras, para todo tipo de fogos —
rodinhas, pistolas, foguetes, busca-pés, chuveiros, rojdes, cartas de bichas, girasséis,
bombas etc. —, para as mesas com os livros de sortes e para as dangas com violdes. A
comilanga ficava por conta das reses mortas na véspera, do milho-verde, da canjica,
das canas, cocos, caras, inhames, melados e dos famosos bolos de Sio Jodo. Muita
coisa, como os caras e batatas, era assada na fogueira, onde os mais afoitos se diver-
tiam tentando pula-la. As supersti¢Ges eram um dos pontos altos da festa, como por
exemplo a nogio de que as brasas da fogueira eram bentas; de que o banho nos pri-
meiros raios de sol do dia de Sdo Jodo trazia propriedades miraculosas e de que as mo-
¢as solteiras podiam saber com quem iriam se casar depois de fazerem um bochecho
com a agua de um copo que havia passado sobre a fogueira em louvor a Sao Joao.

Este era um tempo, conta Moraes Filho, em que se acreditava no perigo de Sio
Jodo descer a Terra para brincar no seu dia, pois tudo pegaria fogo. Era uma época
em que se podia entender melhor a velha quadrinha cantada ao redor da fogueira e
conhecida até hoje:

— Acorda, Jodo!

Aos que muitos respondiam, cantando:
Sdo Jodo esta dormindo,

Ndo acorda nao!

Dé-lhe cravos e rosas

E manjericdo!™

Apesar das aparéncias, entretanto, as festas do més de junho nunca foram tio
pacificas assim. Um dos fogos mais inconvenientes, pelas batalhas que provocavam,
parecem ter sido os “busca-pés”, que perseguiam, pela deslocagio do ar, quem pro-
curava fugir deles. Também ndo eram incomuns, no Rio de Janeiro do século XIX,
reclamagdes nos jornais ou em relatos de viajantes sobre os perigos dos fogos para
os habitantes da cidade. Ha noticias de que se jogava entrudo com foguetes, ferin-
do-se os transeuntes ¢ provocando incéndios irreparaveis, principalmente nas festas
que aconteciam nos corti¢os.**

Diversio de setores populares, sem divida, embora nio apenas, as festas juninas
com suas fogueiras e fogos foram aos poucos se tornando alvo de restri¢des e controle
por parte das autoridades municipais — que ndo se cansavam de tentar restringir
as autorizagdes de fogos, permitidos somente em determinadas festas, organizadas
por instituigdes responsaveis, ou em locais especificos, afastados do centro comercial
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da cidade. Em um edital de 1856, a Camara Municipal da cidade do Rio de Janeiro
proibia o langamento de fogos, juntamente com as fogueiras e baldes, nas ruas e pra-
cas publicas, ou das janelas e portas que “para elas deitarem”. Um certo projeto de
civilizagdo dos costumes, festas e diversdes iria se impor ao longo da segunda metade
do século XIX, especialmente na capital imperial, cerceando certas atividades tidas
como inconvenientes — ou afastando-as do centro urbano —, como os fogos, as
fogueiras, os ajuntamentos, os batuques, as procisses, as dangas, as grandes barra-
cas de divertimentos e os pedintes de esmolas para as irmandades. As festas juninas
na cidade do Rio de Janeiro devem ter sofrido este mesmo cerceamento, mas, sem
duvida, permaneceram, talvez com mais vigor em seus suburbios ¢ periferia, e trans-
formaram-se. Novas formas de diversio e sociabilidade ganhariam a cidade, como os
clubes dangantes, as sociedades carnavalescas, as casas de jogos ¢ os teatros.

O que temos hoje em comum com estas festas do século XIX, além da fogueira,
fogos controlados e algumas comidas “tipicas”? Para onde foram as “galinhas, os ovos
e perus”, presentes nas ceias descritas por Mello Moraes Filho? E as supersticoes de Sao
Jodo? Onde e quando passaram a fazer parte das festas as quadrilhas, as bandeirinhas,
os trajes € as musicas caipiras, o casamento na roga ¢ as barraquinhas de comidas ¢
jogos inocentes (de argolinhas, tiro ao alvo, corridas de carrinhos e leildes de pren-
das beneficentes)? Infelizmente estas perguntas ficardo sem resposta, mas podem nos
ajudar a identificar que certas tradigdes ndo sdo tdo originais e auténticas assim. Pelo
menos nio existiam no século XIX. Podemos arriscar até, como hipoteses para uma
futura pesquisa, que certas marcas das festas juninas atuais — o traje e a musica cai-
piras, o casamento na roga e as barraquinhas, por exemplo — teriam passado a fazer
parte da festa entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, quando
as maiores cidades, como a capital da Republica e Sio Paulo, passaram por iniimeras
transformagdes modernizantes, afastando-se do mundo rural. Exatamente nesta época
ganham expressio na literatura e nos textos teatrais as figuras do caipira ou matuto, do
sertanejo ou caboclo, representando o interior e o atraso diante do pretenso progresso
das cidades. As festas juninas teriam se transformado em festas caipiras.

Até mesmo as festas do mundo rural teriam passado por transformagdes. O conhe-
cido “casamento na roga”, segundo Mariza Lira, em trabalho de 1956, em pleno auge
do movimento folclérico brasileiro, teria sido introduzido “recentemente”, segundo a
autora, nas zonas rurais proximas ao Rio de Janeiro. Na sua opinido, a “macaqueagdo
do casamento caipira ¢ tudo quanto pode haver de mais inexpressivo nessas festas de
encanto poético e mistico”. Se Lira havia presenciado casamentos e batizados de ver-
dade nas antigas festas de Sdo Jodo, chegara o tempo dos casamentos figurados. Para a
autora, na cidade do Rio de Janeiro de sua época, Sdo Jodo ndo era mais festejado com
todo o esplendor de antigamente. Havia chegado a época dos “ridiculos bailes caipiras”,
em sua avaliagio. Outro grande folclorista, Edison Carneiro, avaliou, no inicio da déca-
da de 1970, que nas cidades grandes havia um falseamento das festas juninas, quando a
populagio se fantasiava, como no carnaval, de matutos, sertanejos e caipiras.”
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Voltando as festas juninas de hoje, entendo que seus organizadores tém muitos
problemas. Que tradi¢io devem manter? Que caracteristicas das festas de Sdo Jodo
precisam preservar para que essas festas continuem simbolizando uma pretensa iden-
tidade nacional (ou regional)? As do tempo de Mello Moraes? Do tempo de Mariza
Lira ou as do tempo de nossa infincia (que provavelmente devem ser outras)?

Tradi¢des sdo assim mesmo, frequentemente inventadas e reinventadas, como
mostraram Hobsbawm e Ranger,” pois visam consolidar determinadas continuidades
em relagio ao passado, diante das constantes transformagdes do mundo moderno.
Cabe aos professores ficarem atentos a elas, tentando conhecer sua historia, mesmo
daquelas que ddo a impressdo de serem mais genuinas ou mais auténticas que outras,
como é o caso das tradi¢des das festas de Sdo Jodo. Posturas como as de Mariza Lira,
no passado, de condenagio as mudangas — desqualificando-as —, por ameagarem
certa autenticidade e espontaneidade, decorrentes de sua pretensa origem popular,
precisam ser repensadas. As festas pertencem a historia e as lutas dos homens e mu-
lheres de seu proprio tempo. Discutir os vérios sentidos e possibilidades das festas, no
passado ¢ no presente; ou, ainda melhor, procurar identificar os sujeitos sociais que
costumam estabelecer e divulgar certos significados das festas, recuperando, muitas
vezes, os conflitos que se constroem em torno destas defini¢des, sdo estratégias pro-
missoras para comegarmos a trabalhar com as festas nas escolas, ¢ na historia.

Se nossos jovens querem tocar funk nas festas juninas, nio vejo como respon-
dermos negativamente, baseados numa pretensa tradigao destas festas. Talvez seja
mais importante nos perguntarmos sobre os significados das transformagdes que
eles querem levar as ditas tradicionais populares festas juninas. Deixemos o funk
ser tocado nestas festas, da mesma forma que um dia as quadrilhas, a musica e o
traje caipiras, as barraquinhas de comidas/brincadeiras e os casamentos na roga ali
conseguiram encontrar espago e fizeram sentido para as pessoas que compareciam
e se divertiam nas muito antigas festas de Sdo Jodo, apesar dos opositores e criticos
como Mariza Lira. Entre tradi¢des e continuidades, as festas juninas, como ndo
poderiam deixar de ser, estio sempre se transformando.

Notas
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DEMOCRACIA RACIAL E CULTURA POPULAR
debates em torno da pluralidade cultural

Larissa Viana™

O canadense Peter Maclaren, um dos principais divulgadores da pedagogia multi-
culturalista da atualidade, afirma que uma das preocupag¢des centrais dos educa-
dores contemporaneos deveria ser o desenvolvimento de curriculos e pedagogias
atentas as especificidades em termos de raca, classe, geragio e etnicidade.' Rea-
firmando que tais especificidades sdo construgdes sociais e culturais, e como tais
relacionadas a estruturas assimétricas de poder e privilégio, este autor argumenta
que uma nog¢do mais ampla dos processos historicos nio deve ser completamente
abandonada pelos educadores. Nio ha duvidas de que as questdes locais da esco-
la, e até mesmo individuais dos alunos, sio primordiais e devem ser privilegiadas
nas praticas pedagdgicas que aceitam o desafio de lidar democraticamente com
a pluralidade e as diferengas. Mas é igualmente relevante termos em mente que a
diversidade, seja ela determinada por relag¢des étnicas ou de classe, pode ser sempre
mais bem compreendida se pensada como parte de contextos sociais mais amplos,
que envolvem padroes econoémicos e valores culturais diversos. Manter-se atento
aos processos historicos, neste caso, significa perceber que as diferencas nio sio
flutuantes ou deslocadas. Muito pelo contrario, € no centro das tensdes socais que
as reencontramos de modo mais dinamico e pertinente do ponto de vista da agdo
pedagogica.

Inspirada por esta perspectiva, gostaria de propor neste artigo uma discussio
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) a partir de um recorte bem delimi-
tado. Nas proximas paginas, irei analisar o tema transversal’ denominado “plura-
lidade cultural” sob o ponto de vista historico, e com a intengdo de compreender a
auséncia da discussdo do conceito de cultura popular em um texto que se pretende
referencial para o professor que vai lidar com o tema da pluralidade em sala de
aula. Ao fazé-lo, pretendo sugerir um caminho complementar aquele trilhado pelos
autores dos PCNs, pois sigo o pressuposto de que as diferengas culturais nos re-
metem também a relagdes e contradi¢des de ordem social. Neste sentido, nio seria
pertinente discutir o conceito de cultura popular tendo em vista o predominio, nas
escolas publicas, de alunos oriundos dos segmentos ditos “populares”? Ou, ainda,
podera a discussdo da “pluralidade cultural” prescindir de uma reflexdo sobre as
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diferengas socioeconomicas, para além das questdes culturais e étnicas que predo-
minam na proposta? Rastrear nos Temas Transversais as razdes do receio em se
tratar da cultura popular sera, entdo, o principal objetivo deste artigo.

Definido como uma tentativa de pensar o “Brasil como um todo”, o tema
transversal “pluralidade cultural” privilegia as relagdes que se estabelecem entre as
diferentes culturas que convivem na sociedade brasileira.” Os autores da proposta
advertem que nio se trata de dividir nossa sociedade em grupos fechados, mas antes
de valorizar a riqueza propiciada pelo convivio entre todos, uma vez que a educa-
¢io plural esta orientada para o respeito a diversidade e deve ser entendida como o
melhor caminho para o exercicio da cidadania e conquista de justiga social. Privile-
giando os recortes culturais, linguisticos, étnicos, raciais, regionais e religiosos* no
tratamento da diversidade brasileira, o tema da “pluralidade cultural” propde um
contorno sem duvida abrangente para que os professores e as escolas lidem com as
diferengas culturais no cotidiano escolar.

A linha mestra da proposta, porém, é bastante especifica e merece de nossa
parte um exame mais atento. Refiro-me ao fato de que os autores dos Temas Trans-
versais identificam no mito da “democracia racial” um dos principais elementos
responsaveis pela omissio da escola com relagio a chamada “pluralidade cultural”.
Ao discutirem a ideologia racial dominante no pais, estes autores ressaltam que a
ideia de “democracia racial” neutralizou as diferengas culturais presentes entre os
brasileiros:

A ideia veiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado origi-
nalmente pelas trés racas — o indio, o branco e o negro — que se dissol-
veram dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos livros
didaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes, subordinan-
do uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepcio de cultura
uniforme, depreciando as diversas contribuicées que compuseram e com-
péem a identidade nacional’

Denuncia-se também, no decorrer do texto, que a representacio do Brasil como
pais da “democracia racial” marcou profundamente a histéria da escola no pais,
consolidando atitudes e comportamentos frequentemente encobertos pelo siléncio
em relagido a discriminagio. Tais atitudes sio visiveis nio apenas nas manifesta-
¢oes de discriminagio entre alunos, educadores e funcionarios, mas também nas
expectativas preconceituosas quanto ao desempenho escolar de alunos negros, ou
provenientes de camadas economicamente desfavorecidas.® Diante da centralidade
atribuida ao mito da “democracia racial” como obstaculo a vivéncia da “pluralida-
de cultural”, penso ser interessante discutirmos brevemente a conjuntura em que se
elaborou esta imagem positivada do entdo chamado Brasil mestico, aparentemente
sem conflitos de ordem racial.
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O mito da “democracia racial” brasileira

»7

A nogio de “raga” modificou-se ao longo dos mais de trés séculos de existén-
cia da escravidio nas Ameéricas, assumindo um papel cada vez mais central 4 medida
que os processos de aboli¢do se realizavam, e a questdo do status dos negros livres
tornava-se objeto de discussdo nas na¢des marcadas pelo escravismo. No caso bra-
sileiro, a tradi¢io de um pensamento racial comegou a figurar entre intelectuais do
fim do século XIX, quando teorias estrangeiras ingressaram no pais, sublinhando
os supostos riscos das entdo chamadas “ragas inferiores” e da mestigagem, vista
pela maioria dos cientistas europeus como caminho seguro para a degeneragdo e a
inferioridade dos povos.

O impacto destas ideias no Brasil — entdo as voltas com a discussio da ci-
dadania dos recém-libertos na nova nagio republicana —, suscitou posi¢des con-
troversas. De acordo com Lilia Schwarcz, intelectuais como Euclides da Cunha e
particularmente Silvio Romero foram habeis em fornecer uma leitura local as teses
estrangeiras da degeneragdo, valorizando a mesticagem® em fung¢do de uma singula-
ridade brasileira. Outros, especialmente aqueles ligados as faculdades de medicina,
como era o caso de Nina Rodrigues, assumiram posi¢des mais afinadas com as teses
estrangeiras, afirmando que a mestigagem era um mal nacional, ao qual se associa-
vam outras “degenera¢des”, como a criminalidade, por exemplo.’

Se posi¢bes controversas predominavam no que diz respeito a mistura entre
as “racas” em fins do século XIX, pode-se afirmar que nas primeiras décadas do
século XX consolidou-se uma forma de pensar o Brasil na qual a mestigagem, tanto
bioldgica quanto cultural, foi efetivamente positivada. O socidlogo Gilberto Freyre
¢ geralmente apontado como principal divulgador da ideia de “democracia racial”
brasileira. Segundo Emilia Viotti da Costa, foi numa série de palestras proferidas
nos Estados Unidos na década de 1940 que Freyre descreveu um cenario de “har-
monia racial” do Brasil, em contraponto a experiéncia americana. Ele argumentava
que, por terem desfrutado oportunidades de mobilidade social e expressao cultural,
0s negros brasileiros nio teriam desenvolvido uma consciéncia de serem negros, tal
qual ocorrera, de acordo com Freyre, com os norte-americanos. O panorama elabo-
rado pelo sociélogo pernambucano a respeito das relagdes raciais no pais admitia
ainda que os brasileiros ndo eram inteiramente isentos de preconceito; a distancia
entre brancos e negros, porém, era por ele avaliada como resultado de diferencas de
classe, bem mais que de preconceito racial.

Para Gilberto Freyre, assim como para outros intelectuais interessados em pro-
duzir uma ideia de nacionalidade nas décadas de 1920 e 1930, era fundamental en-
contrar elementos que pudessem ser aceitos como expressio da “brasilidade” que
eles queriam criar. Naquele momento, a valorizagdo da mestigagem encontrou no
samba sua tradugio maxima. De estilo musical identificado com a populagio negra
liberta, tido como ritmo maldito e perseguido por autoridades policiais, o samba
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atingiu, na década de 1930, o status de simbolo da nacionalidade. Para o antropologo
Hermano Vianna, esta mudanga no status do samba nio foi uma criagio isolada de
pessoas da elite, uma vez que a eficicia simbélica desta construgio se deveu ao fato
de ter sido criada por diferentes setores da populagio, incluindo sambistas pobres e
musicos eruditos, intelectuais e politicos, cada qual com seus interesses proprios. O
carnaval e o samba, neste contexto, emergiam como uma espécie de traducio da ideia
de “povo mesti¢o”, deixando em segundo plano as tensoes proprias de uma socieda-
de na qual o preconceito racial se revelava nas mais diversas esferas do cotidiano."

No pos-guerra, supondo que a experiéncia dos brasileiros poderia oferecer uma
ligdo a0 mundo no dmbito das relagdes raciais, a Unesco incentivou a realizagio de
projetos académicos sobre esta tematica no pais. Uma nova geracio de cientistas so-
ciais, especialmente ligados a USP,"? obteve em suas pesquisas resultados que iam na
contramdo da ideia de “democracia racial”, revelando evidéncias das limitadas possi-
bilidades de mobilidade social e econdmica abertas aos negros, e reafirmando as dife-
rengas sociais como realidades fundadas sobre desigualdades de classe e “raga”. Nos
meios intelectuais, a “democracia racial” tornava-se entio um mito denunciado em
fungdo do preconceito que ocultava, e as pesquisas sobre o tema do racismo orienta-
vam-se no sentido de desmistificar qualquer ideal de harmonia racial no Brasil.

Estudos pioneiros elaborados nas décadas seguintes, especialmente ao longo da
década de 1990, sistematizaram e aprofundaram as concluses obtidas pela geragio
de socidlogos da USP, e reafirmaram as desigualdades que separam os negros brasi-
leiros dos demais grupos de cor no mercado de trabalho, locais de residéncia, acesso
a educagio e ao lazer.” Nestes trabalhos, revelaram-se novos dados relacionando as
desigualdades raciais brasileiras as diferengas de oportunidades e de tratamento no
presente, superando a ideia de que o preconceito entre nos se devia apenas a uma
heranga do passado escravista, que diminuiria com o decorrer das geracdes.

As desigualdades ocultadas pelo mito tornaram-se, portanto, mais evidentes
do ponto de vista académico. Mas o vigor do debate, que ainda hoje se reacende em
torno do ideal de “democracia racial”, sugere que nio bastou denunciar a falacia
deste ideal. Melhor dizendo, alguns autores defendem, sem negar a permanéncia do
preconceito, a possibilidade de refletirmos sobre aquilo que o mito pode revelar a
respeito da sociedade brasileira. Sobre este tema, diz Lilia Schwarcz:

Assim como ndo é possivel negar o racismo... também ndo se pode abrir
mdo de falar das singularidades desta sociedade misturada. Em minha
opinido, se este é o pais da discriminagdo racial, da afirmagio de hierar-
quias internalizadas, é também um local diferente no que se refere ao pa-
drao de comportamento de relages raciais. O maior problema na andlise
de Gilberto Freyre nao estaria, portanto, em ter constatado a miscigena-
gdo, mas em sua qualificacdo, e na essencializacio de um conceito e de
uma situagdo que é dinamica."
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O debate atual sobre relagdes raciais no Brasil tem oscilado entre a adogio
de um modo bipolar de definir identidades raciais e a continuidade de um referen-
cial “multirracial”, tradicionalmente usado pela maioria dos brasileiros. A “politica
de identidade” norte-americana, predominantemente bipolar em sua maneira de
definir como negros ou afro-americanos toda pessoa de ascendéncia africana, tem
conquistado espago no Brasil, sobretudo junto aos grupos organizados em torno
da luta contra o preconceito e valorizagio das expressdes culturais afro-brasileiras.
Argumenta-se, em geral, que a adogio de uma politica de identidades a moda ame-
ricana viabiliza maiores ganhos praticos (acesso diferenciado a educagio e ao mer-
cado de trabalho) e visibilidade para a populagdo negra marginalizada nas posi¢des
consideradas de médio e alto status social. Esta é a postura adotada por boa parte
do atual movimento negro brasileiro, que a partir da década de 1970 centrou esfor-
¢os no desenvolvimento da chamada identidade ou consciéncia negra, que, além
de atacar frontalmente o mito da “democracia racial”, defende a recuperagio da
heranga africana no Brasil, redefinindo-a como identidade negra.”

Por outro lado, ha quem aponte os beneficios de pensarmos para além da
“raga”, como ¢ o caso do antropologo Peter Fry, que se pergunta sobre a validade
de seguirmos os rumos do mundo anglo-saxido para lidar com questdes brasileiras.
Admitindo que a brutalidade do racismo coexiste, no Brasil, com esferas de contato
e aproximagdes, Fry sugere que nio precisamos necessariamente adotar o modelo de
politica racial bipolar, ja que a nossa experiéncia ¢ diferente da norte-americana, e
esta singularidade deve ser levada em conta na definigdo de estratégias voltadas para
a questio da inclusdo social no pais. As discussdes curriculares, sejam elas nacionais
ou locais, podem se converter de fato em uma boa arena para este debate, na medida
em que professores e alunos estdo sendo constantemente chamados a se posicionar
a respeito de agdes afirmativas voltadas para a populagio negra.'*

Creio que o que foi sugerido até aqui ilumina, de certa forma, aspectos viven-
ciados em muitas escolas brasileiras. Como exposto no texto dos Temas Transver-
sais, situagdes de discriminagdo racial ocorrem cotidianamente; convivemos com
perversos estigmas (sobretudo raciais) em torno da questao do rendimento escolar,
e os desafios quanto a formagio de professores capacitados para lidar com estes pro-
blemas ainda ndo foram enfrentados em ambito nacional. Por tudo isso, parece-me
bastante acertada a escolha de tratar a “pluralidade cultural” a partir de um recorte
que privilegia os aspectos étnicos e raciais.

Mas ¢ preciso estar atento aos riscos do excesso de particularismo. Afinal,
serd mesmo que negros e brancos participam de estilos de vida totalmente dis-
tintos, quando observados no interior de uma comunidade escolar?'” Receio que
nem sempre,'® e esta afirmagio, longe de reproduzir o argumento da “democracia
racial”, significa reconhecer que os canais de comunicagio, conflito e identidades
em nossa sociedade, dentro e fora da escola, ndo se apresentam apenas sob o vies
étnico e racial. E preciso entdo enfatizar que a discriminagio racial e atravessada
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por outros eixos de desigualdades, entre os quais se contam as questdes de género
e de classe. Criar curriculos e profissionais de educagdo preparados para o trabalhg
com a “pluralidade cultural” pressupée, portanto, estar atento a aspectos que nio
se resumem as particularidades ditas étnicas e culturais dos diferentes segmentos
que compdem a populagio brasileira. Como sugere o texto em questio, o trabalho
com a “pluralidade cultural” pretende oferecer aos alunos uma oportunidade de
conhecer suas “origens como brasileiros e como participantes de grupos culturais
especificos”."” Mas o que emerge do dialogo entre estas duas esferas? Como brasilei-
ros e participantes de grupos culturais especificos, estamos todos, inevitavelmente,
envolvidos em teias sociais mais amplas, que informam nossas escolhas culturais,
as solidariedades grupais que tecemos, bem como os constrangimentos e exclusio
sociais a que estamos eXpostos.

Cultura popular: um debate ainda necessario

Visando esclarecer o professor quanto ao carater interdisciplinar que constitui
o campo de estudos teoricos da “pluralidade cultural”, os autores dos Temas Trans-
versais destacam a importancia dos conhecimentos juridicos, historicos, geografi-

cos, e ainda aqueles originarios da antropologia, psicologia e sociologia. Sobre estes
ultimos, em particular, lemos o seguinte:

os conhecimentos socioldgicos permitem uma discussio acurada de como
as diferengas étnicas, culturais e regionais ndo podem ser reduzidas a di-
mensdo socioecondémica das classes sociais.”’

Trata-se do inico momento em que a questio das classes sociais ¢ mencionada,
e este aspecto deve ser mais bem explorado para retomarmos a pergunta central
deste artigo, que visa entender a auséncia de uma discussio sobre cultura popular
no tema transversal chamado “pluralidade cultural”. O receio de reduzir a discussio
sobre pluralidade a dimensio socioeconémica das classes sociais ¢ uma pista para
respondermos a esta pergunta central. De fato, analises centradas em categorias
como classe social podem sempre incorrer em reducionismos, como, por exemplo,
considerar-se que ideias, comportamentos e crengas podem ser interpretados como
expressdes de pertencimento a uma classe social em particular. Melhor dizendo,
seria um reducionismo supor que, por serem filhos de trabalhadores, os jovens da
escola publica, por exemplo, partilham necessariamente os mesmos valores familia-
res, os mesmos padrdes de comportamento, consumo ou lazer. O fato de ser filho de
trabalhador ndo determina todas as necessidades e expectativas dos jovens em ques-
tdo, ja que outras identidades, além da socioecondmica, certamente contribuem
para a formagao destes mesmos jovens. Além disso, o uso da genérica’ categoria

CULTURA = 109

«classe” pode congelar o fato de lidarmos com pessoas diferentes, com tradigdes
que se modificam, e com relagdes que se alteram a medida que os diferentes grupos
sociais entram em contato.

Para evitar reducionismos e simplificagdes implicitos no conceito de classes so-
ciais, vimos que os autores dos Temas Transversais optaram por outras categorias
para lidar com o desafio da “pluralidade cultural”, nomeadamente as de raga, Aetni.a
e cultura. Mas, uma vez feita esta opgio, ndo parece possivel ignorar a importancia
do debate sobre cultura popular. Pode-se até compreender que tal incursio tenha
sido evitada, no espaco destinado a tratar da “pluralidade cultural”, pelo receio de
reduzir a dinamica social presente na escola a dicotomia povo versus elite; sem du-
vida empobrecedora por supor a existéncia de culturas genuinas e antagénicas, pro-
prias a estes grupos sociais. O receio explica-se, igualmente, pelo fato de que qual-
quer sociedade teria dificuldades em classificar seus valores, atitudes, sua produgio
artistica, em face de uma divisio esquematica como a que opde 0 povo a elite.

Mas o conceito de cultura popular nio se reduz a esta dimensio. Sua longa
historia ¢ a permanéncia de debates académicos a este respeito indicam que des-
cartar este conceito, simplesmente, ndo ¢ a melhor maneira de lidar com as inter-
secdes entre cultura e classes sociais. Pretendo aprofundar esta questdo apontando
inicialmente o contexto em que os estudos sobre cultura popular tradicional foram
valorizados como simbolo da identidade nacional brasileira, para em seguida rever
os limites teéricos geralmente atribuidos ao conceito. Vale registrar que recentes
trabalhos historiograficos ndo se tém negado a dialogar com a nogio de cultura po-
pular, ora defendendo a validade de seu uso, apesar dos problemas, ora recusando-a
em virtude de suas limitagdes. Este artigo, mais do que defender ou condenar o
conceito, tem a intencio de sublinhar aquilo que curriculos e professores deixam de
ganhar por nio dedicarem um espago mais ampliado a este debate.”

Boa parte do problema parece residir na confusdo tec')ri/ca que muitas vezes
se estabelece quando tratamos de folclore e cultura popular. E importante, de an-
temdo, ressaltar que se trata de dois campos de estudos que guardam distingoes,
ainda que inter-relacionados. Os estudos de folclore nasceram na Europa ao final
do século XVIIL, dedicados a coletar os registros da cultura dos camponeses, que os
folcloristas julgavam estar desaparecendo em face da industrializagdo e da urbani-
zagdo crescentes naquele periodo. Como campo de estudos, tanto na Europa quanto
no Brasil, o folclore foi muitas vezes identificado a uma pratica conservadora, ja que
seus estudiosos, os folcloristas, eram geralmente acusados de se interessarem pelas
culturas do povo de maneira descritiva e anedética. Com isso, dizia-se, a abordagem
da cultura popular realizada pela maioria dos folcloristas acabava por ser a-histo-
rica, e pouco preocupada com a dinamica social presente nas expressoes — festas,
cangdes, contos — que coletavam.

Nos Temas Transversais, por exemplo, identifica-se um temor quanto a “fol-
clorizacao” de expressoes culturais de diferentes grupos da sociedade brasileira,”
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ao passo que nas escolas parece realmente predominar uma visio comemorativa
do folclore, pouco atenta aos contextos e a historicidade das expressdes culturais
ditas “populares”. Mas qual era o perfil dos foicloristas brasileiros? E por que pre-
dominam visdes preconceituosas sobre o folclore? Para responder a estas questdes,
e importante observarmos o momento em que os estudos sobre folclore se tornaram
mais expressivos entre nos.

Tais estudos vém sendo realizados no Brasil pelo menos desde fins do século
XIX e alcangaram o apogeu entre as décadas de 1940 e 1950. Em 1947, foi cria-
da a Comissdo Nacional do Folclore, que reunia intelectuais identificados com a
ideia de valorizar manifestagdes da cultura popular tradicional. A Campanha de
Defesa do Folclore Brasileiro, agéncia governamental criada em 1958, ampliou os
debates ja mantidos pela Comissio Nacional em torno do esforco de pesquisa e
preservagio das manifestagoes folcloricas brasileiras. Através de comissdes esta-
duais e encontros de ambito nacional, os folcloristas promoveram debates sobre
a delimitagdo de uma area de estudos folcléricos, divulgaram metodologias de
pesquisa, incentivaram a implementagao de museus e lutaram pela incorporagio
da disciplina folclore nos curriculos oficiais. A literatura tradicional, as festas e
a religido popular passavam entdo a ser sistematicamente observadas, coletadas
e registradas por intelectuais folcloristas em busca daquilo que o povo produzia
cotidianamente.

O projeto que entusiasmava os folcloristas?* nas décadas de 1940 e 1950 cen-
trava-se na preocupagdo de estabelecer as diretrizes para o estudo de nosso “carater
nacional”, tema caro aos intelectuais daquele periodo, e para isto elegeram a cultura
popular como nossa maior originalidade, valorizando-a em sua suposta espontanei-
dade e continuidade. Os folcloristas eram entio filiados a uma tradi¢io intelectual
de associar as manifestagdes populares, sobretudo aquelas identificadas a popula-
¢do pobre das areas rurais, com a ideia de nacionalidade. Julgava-se que aquilo
que o Brasil possuia de culturalmente mais “puro” e “auténtico” revelava-se nas
poesias, cangdes, dangas e festas da populagdo rural. Ao folclorista cabia a tarefa
de registrar os mais diferentes aspectos destas manifestagdes, produzindo um saber
folclorico que traduzia, sob o ponto de vista destes intelectuais, a “alma nacional”
do brasileiro.

Apesar do esforgo dos folcloristas em alcangar maior legitimidade académica
para esta area de estudos, o que prevaleceu nos anos posteriores as décadas de 1940
e 1950 foi uma atitude de marginalizagdo em relagdo ao folclore como disciplina
académica. Um dos objetivos mais importantes para os folcloristas daquela geracio,
de acordo com Luis Rodolfo Vilhena, era o de se tornarem parte da area de ciéncias
sociais. Esta disciplina, no entanto, foi a que se revelou menos permeavel aos folclo-
ristas e seus estudos.”’ Cientistas sociais influentes naquela época, como era o caso
de Florestan Fernandes, negaram-se a reconhecer nos estudos de folclore uma cién-
cia social, pois atribuiam a literatura dos folcloristas a marca do conservadorismo.

CULTURA = 11

Muitos trabalhos socioldgicos produzidos nas décadas de 1950 e 1960 criticavam
a obsessdo dos intelectuais brasileiros em buscar a originalidade de nossa cultura
— perfil no qual se enquadravam os folcloristas, que passavam a ser vistos como
construtores de uma ideia de cultura nacional que ocultava as rela¢des de domina-
¢io. Melhor dizendo, para a geragdo de Florestan Fernandes, preocupada em pes-
quisar as desigualdades da sociedade brasileira, os estudos folcloricos guardavam
a incomoda herancga do regionalismo conservador. Os folcloristas, exatamente por
estarem ligados aos valores regionais, e sobretudo por privilegiarem a continuida-
de cultural expressa nos costumes do povo, ndo encontraram espago €m um meio
académico que em parte se voltava para as desigualdades e conflitos presentes em
nossa sociedade.

Boa parte das criticas e limitagdes atribuidas ao conceito de cultura popular
refere-se ainda as dificuldades de se lidar com a categoria povo. Conforme adverte
Nestor Canclini, é preciso estarmos atentos a grande diversidade de sujeitos sociais
— homens e mulheres, jovens e velhos, residentes no campo e na cidade — que o
termo agrega. Se os setores ditos populares ndo sio homogéneos, guardando con-
flitos e divergéncias, torna-se necessario de fato repensarmos modelos de analise
centrados no conceito de cultura popular. Para este autor, as andlises do “popular”
pautadas pela oposigdo entre subalternos ¢ dominadores sio demasiado redutoras,
pois desconsideram os cruzamentos culturais entre os diferentes setores de uma so-
ciedade. Além disso, a ideia de uma cultura dos dominados, e outra das elites, sugere
uma visio fatalista da cultura popular, como se esta fosse apenas uma resposta aos
limites impostos pelos poderosos. E igualmente problematico considerar a cultura
popular como um conjunto de objetos e manifestagdes que se perpetuam no tempo,
pois apreender o popular significa antes de mais nada olhar em torno, identificando
os sujeitos sociais, as interagdes e as relacdes de poder presentes nas mais diversas
manifestagoes culturais.?

Creio que o que foi dito até aqui ajuda a compreender melhor o receio de abor-
dar o conceito de cultura popular. Como vimos, o referencial escolhido pelo tema
transversal “pluralidade cultural” privilegiou a questio étnica e racial, e mostrou-se
bem pouco receptivo a discussdo sobre classes sociais, que ¢ uma dimensio impor-
tante dos estudos sobre cultura popular. Por outro lado, o contexto historico em que
a cultura popular tradicional passou a ser valorizada por intelectuais brasileiros,
nas décadas de 1940 e 1950, parece ter também contribuido para o referido receio.
Destacou-se naquele momento uma visdo de cultura popular idealizada e de certa
forma imével, uma vez que o olhar dos folcloristas sobre as culturas do povo sempre
esteve mais atento as permanéncias do que as mudangas. Além disso, a perspectiva
critica adotada pelos autores dos Temas Transversais em relagdo a projetos intelec-
tuais que traduziram a complexidade brasileira sob um unico prisma, fosse este o
da “democracia racial” ou o da cultura popular, também deve ter contribuido para
a ndo-discussdo desta tematica.
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Mas seria oportuno identificarmos, finalmente, as vantagens que o trabalho
com cultura popular pode oferecer aos professores de histéria e de outras areas. E
necessario reconhecer que, em sua longa histéria, a ideia de cultura popular teve
muitos usos, sendo reivindicada ora por intelectuais, ora por governos populistas
preocupados em se identificarem com valores supostamente populares. Mas a no-
¢do de cultura popular que se deseja valorizar aqui ¢ outra, pois privilegia a acdo e
a interagio entre diferentes setores da sociedade. O funk fornece um bom exemplo
do que quero dizer, se pensarmos em uma situagio urbana comum a muitos de
nossos alunos. Na década de 1990, o funk deixou de ser um fendmeno restrito aos
grupos de baixa renda e passou a atrair jovens de classe média, em um processo
marcado por aproximagdes e conflitos. Neste mesmo periodo, assistimos a uma
especie de abrasileiramento do funk e a uma associagdo generalizada dos bailes
com a violéncia e o narcotrafico, veiculada pela imprensa e pelas autoridades po-
liciais. Segundo a antropdloga Jane Souto, algumas abordagens dos bailes funk
acabam por reduzi-los a dimensdo da pura violéncia, ignorando as possibilidades
de identificagdo grupal, as trocas e as competigoes que também ocorrem neste
espago.”” Diante de questoes como estas, saber se o funk ¢ ou nao uma manifes-
tagdo da cultura popular deixa de ser o ponto mais relevante da discussio. Mas o
professor que dela se aproximar com os instrumentos de analise saidos da tradigdo
de estudos de cultura popular — as nog¢ées de resisténcia, conflito, identidade, cir-
cularidade, apropriagio, cultura de massas — certamente promovera um debate
mais rico.

Diversos aspectos da cultura popular tradicional, celebrados em nossas escolas
no meés em que se comemora o folclore, poderiam igualmente beneficiar-se de um
olhar mais atento sobre o conceito de cultura popular. Sabemos que o material reco-
lhido pelos folcloristas ¢ insatisfatorio. Muitas vezes, ao registrarem um costume ou
ritual, estes observadores deixavam de lado o contexto em que estas agdes ocorriam,
tratando-as como sobrevivéncias de algo que sempre esteve ali e dispensava explica-
¢Oes mais profundas. Da mesma forma, aquilo que consideramos como expressio
popular foi recolhido por pessoas que nio raramente registravam o que ouviam de
acordo com a norma culta da lingua portuguesa. Assim, uma lenda contada por
um folclorista ndo era certamente fiel aquela contada por seu informante, provavel-
mente uma pessoa de pouca ou nenhuma educagio formal. Mas, sabendo destas li-
mitag¢des, cabe ao professor reexaminar este rico material, fazendo novas perguntas
que permitam recuperar costumes ja perdidos. Costumes que, possivelmente, inspi-
raram aquelas cangdes ou historias coletadas pelos folcloristas de outrora. Cabe re-
conhecer, ainda, que ndo devemos nos limitar aos fragmentos folcléricos no estudo
das culturas do povo. Pois, se a cultura popular é agio, conforme disse ha pouco,
podemos reencontrar os artistas populares e suas produgées, por exemplo, nos ar-
redores da propria escola, onde é possivel pesquisar de forma dinamica o contexto
que envolve tais produgoes.
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Retomar o conceito de cultura, enfim, parece ser uma boa maneira de oferecer
maior densidade histérica a questdo da “pluralidade cultural”. A defini¢do oferecida
pelos Temas Transversais afirma que a cultura € um conjunto de co6digos simbolicos
dinAmicos, constantemente reelaborados pela sociedade, que atualiza seus valores
em relacdo as novas condigdes historicas vividas pelo corpo social. Fortalecer a cul-
tura de cada grupo social, cultural e étnico, de acordo com os PCNs, ¢ a condigio
basica para o fortalecimento da igualdade e da democracia.?” A perspectiva adotada
pelos PCNs, podemos acrescentar uma adverténcia importante, sugerida por E. P.
Thompson, para quem o termo cultura ndo deve distrair nossa atengio dos conflitos
¢ contradicdes sociais e culturais existentes no interior da sociedade. Thompson
argumenta que a cultura popular, para se tornar um conceito mais concreto e utili-
zavel, deve sempre ser pensada como parte de um equilibrio particular de relagdes
sociais, nio sendo possivel olhar para os “populares” isoladamente.” A “pluralidade
cultural” tem muito a contribuir se ampliarmos o enfoque do respeito entre os dife-
rentes grupos ¢tnicos e culturais — embora este seja um aspecto importantissimo —,
e valorizarmos também as situagoes de ensino ¢ aprendizagem que contemplam a
possibilidade de pensar sobre as situagoes de desigualdade e a necessidade de mu-
dangas sociais.

Notas

®

Professora de Historia da rede publica e estadual € doutoranda em Historia na UFE

i MACLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sio Paulo: Editora Cortez, 1997.

2 Os Parimetros Curriculares Nacionais langados pelo MEC para o ensino fundamental (3
e 4° ciclos) sio compostos de um volume introdutério da proposta, volumes especificos
referentes a cada disciplina, ¢ ainda outro contendo as propostas de trabalho com os te-
mas transversais. Neste artigo, estarei me referindo sempre ao volume referente aos temas
transversais. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentagdo dos temas transversais. Secretaria de Edu-
ca¢io Fundamental, Brasilia: MEC/SEF, 1998. Daqui em diante, abreviado para PCN, Te-
mas Transversais.

PCN, Temas Transversais, p. 124.

PCN, Temas Transversais, p. 125.

PCN, Temas Transversais, p. 126.

¢ PCN, Temas Transversais, p. 126.

Neste texto, o termo “raga” aparecera sempre entre aspas, pois entende-se que esta é uma ca-
tegoria definida social e historicamente, sem valor algum para a formalizagio de argumentos
biolégicos — pseudocientificos — sobre as diferengas entre as “ragas”. Para uma discussdo do
conceito de “raca” sob o ponto de vista sociolégico, ver GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo.
“Raga, racismo e grupos de cor no Brasil”. Estudos Afro-asidticos, n. 27 (abril 1995), p. 45-63.
Alguns autores associaram a valorizagio da mestigagem com a ideia de “branqueamento”™
em voga no final do séeulo XIX, sugerindo que intelectuais como Silvio Romero defendiam
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a mestigagem como via de superagio do suposto problema racial brasileiro. Mais do que
originalidade, entdo, certos intelectuais viam na mestigagem uma possibilidade de bran-
quear, no futuro, a populagio brasileira. Ver a respeito SKIDMORE, Thomas. Preto no
branco: raga e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976,

Ver SCHWARCZ, Lilia M. O espetdculo das racas: cientistas, instituicoes e questdo racial
no Brasil, 1870-1930. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1993.

Ver COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia a Republica: momentos decisivos. Sio Paulo:
Ed. UNESP, 1999, p. 365-384 (“O mito da democracia racial no Brasil”).

Ver VIANNA, Hermano. O mistério do samba. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor/ Ed.
UFR]J, 1995.

A USP jamais criou uma posigdo univoca em relagdo a Gilberto Freyre, mas foi entre inte-
lectuais da Escola de Sociologia desta Universidade, nomeadamente Florestan Fernandes,
Fernando Henrique Cardoso, Otavio lanni, entre outros, que surgiu uma critica sistemati-
zada ao ideal de “democracia racial”. Ver FERNANDES, Florestan. A integracdo do negro
na sociedade de classes. Sio Paulo: 1964, 2v. Para outros trabalhos ligados a critica da
“democracia racial”, ver COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia a Republica, op. cit., p.
366-367.

' Destacam-se os estudos conduzidos no ambito do laboratorio de pesquisas sobre desigual-
dades raciais do Centro de Estudos Afro-Asiaticos, coordenado por Carlos Hasenbalg e
Nelson do Valle e Silva. Sobre as pesquisas desenvolvidas pelo laboratério, ver Estudos
Afro-Asiaticos, n. 23 (dezembro 1992).

Ver SCHWARCZ, Lilia M. “As teorias raciais, uma construgio historica de finais do século
XIX”.In: L. M. Schwarcz e R. da S. Queiros (orgs.). Raga e diversidade. Sio Paulo: EAUSP,
1996, p. 179.

Ver, a este respeito, a apresentag¢do do livro Tirando a mascara: ensaios sobre o racismo no
Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000, organizado por Antonio Sérgio A. Guimaries € Lynn
Huntley, p. 24.

A reserva de cotas para estudantes negros nas universidades brasileiras ¢ exemplo do que
hoje denominamos ag¢do afirmativa. Ver FRY, Peter. “O que a Cinderela negra tem a dizer
sobre a politica racial no Brasil”, in Revista USP, 28 (dezembro-fevereiro, 1995-1996), p.
122-135.

" Trata-se aqui de uma pergunta genérica, com a intengio de provocar discussio e questiona-
mento.

Revelando a complexidade desta questio, é preciso admitir que sempre se podera argumen-
tar que isto ocorre justamente como consequéncia do mito da “democracia racial”.

PCN, Temas Transversais, p. 137.

PCN, Temas Transversais, p. 131.

Na concepgdo marxista classica, o termo classe define um grupo social com fungio especi-
fica no processo de produgio. Neste sentido, os proprietarios de terra, os capitalistas e os
trabalhadores formariam as trés grandes classes sociais contempladas pela teoria marxista.
O estudo dos conflitos de classe, por sua vez, muitas vezes tende a privilegiar uma oposigio
mais generica, focalizando tensdes mais amplamente definidas entre exploradores e explo-
rados, opressores e oprimidos. Sobre este tema, ver BURKE, Peter. Historia e teoria social.
Sao Paulo: UNESP, 2002.

Para uma discussio deste tema, ver ABREU, Martha. O império do divino: religiosidade e
cultura popular no Rio de Janeiro, 1830-1990. Rio de Janciro: Nova Fronteira, 1999.
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2 pCN, Temas Transversais, p. 156. Neste caso, o temor quanto a folclorizagdo remete a ideia
de que as expressdes culturais brasileiras sio muitas vezes tratadas de forma esquematica e
a-historica na escola.

2 Utilizo aqui o termo folcloristas de maneira genérica, mas € preciso observar que houve
tanto identidades quanto diferengas politicas e tematicas entre os intelectuais dedicados ao
estudo do folclore neste periodo. Ver o artigo de Martha Abreu neste volume.

5 Ver VILHENA, Luis Rodolfo. Projeto e missdo: o movimento folclérico brasileiro. Rio de
Janeiro: FGV, 1997, p. 43.

% Ver CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas hibridas. Sio Paulo: EQUSP, 1998.

7 Ver SOUTOQ, Jane. “Os outros lados do funk carioca”. In: H. Vianna (org.). Galeras cario-
cas: territorios de conflitos e encontros culturais. Rio de Janeiro, Ed. UFR], 1997.

¥ PCN, Temas Transversais, p. 132.

» Ver THOMPSON, Edward P. Costumes em comum: estudos sobre a cultura popular tradi-
cional. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998, p. 17.
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A LITERATURA DE CORDEL NA SALA DE AULA

Maria Angela de Faria Grillo*

Inicialmente impressos em papel pardo, medindo cerca de 12 x 18 cm, com 8, 16
ou 32 paginas, contendo ilustra¢des em xilogravura condizentes com o contetdo,
os folhetos servem de suporte material para a chamada literatura popular em ver-
so, encontrada no Nordeste brasileiro, também conhecida por literatura de cordel.!
Este tipo de literatura ocupa um espago de criagio que deve ser percebido em varios
niveis: o simbolico, o artistico, o linguistico, o social, o politico, 0 econdmico ¢, es-
pecialmente, o historico. Desde que surgiu no Nordeste do Brasil, independente do
sistema literario institucionalizado, em meados do século XIX,? vem testemunhan-
do fatos da historia do Brasil, revelando a preocupagio dos poetas e ouvintes com
o mundo ao seu redor.

O Nordeste do Brasil ¢ considerado um local privilegiado em se tratando de nar-
radores: cantadores, poetas de cordel, contadores de histérias, sdo todos considerados
grandes narradores que estabeleceram fortes vinculos com a experiéncia de narrar,
constituindo um rico fabulario de contos, poemas, historias de vida comum, historias
de herdis e historias de trabalho.’ O grande narrador da vida local nordestina ¢ o poe-
ta de cordel, que, desde o inicio do século XX pelo menos, percorria o sertio de feira
em feira, de mercado em mercado, cantando seus versos e vendendo seus folhetos.

Interessante notar que numa época ¢ numa regiio em que a maioria da popula-
¢do era constituida de analfabetos,* estes folhetos impressos encontravam um gran-
de publico, pois as poesias eram apresentadas por cantadores em saraus, reunides e
feiras, e, por serem escritas em versos,’ havia certa facilidade de serem memorizadas
pelos ouvintes.

Antonio Arantes descreve a leitura realizada, em casa, pelo comprador do fo-
lheto:

Na leitura dos folbetos em casa, as pessoas em geral reproduzem o modo
de leitura do folbeteiro (...) Nas reunioes de vizinhos ou amigos, em ho-
ras de folga, quem sabe mais canta ou declama os folbetos, segurando o
livrinho e repassando o texto, embora muitas vezes ja o conhecam de cor,
totalmente ou em parte, exatamente como acontece com o folbeteiro na
feira. Os ouvintes (homens, mulberes e criancas) respondem ao leitor de
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acordo com o que acontece no enredo, rindo e manifestando aprovagio
a valores expressos nos poemas, através de frases estereotipadas como:
“Eta cabra valente da gota!” “E valente demais, homem” etc.

O cordel, que através de sua narrativa conta os acontecimentos de um dado
periodo e de um dado lugar, se transforma em memoria, documento e registro da
histéria brasileira. Tais acontecimentos recordados e reportados pelo cordelista,
que além de autor se coloca como conselheiro do povo e historiador popular, dao
origem a uma cronica de sua época.

Ha quem afirme, de forma equivocada, a meu ver, que a literatura de cordel
reproduz valores tradicionais e conservadores, que tende a assimilar o discurso das
institui¢des oficiais, e que é incapaz de gerar ou criar seus proprios significados sim-
bélicos. Mas nio podemos deixar de lembrar que, na poesia de cordel, ha uma
grande quantidade de personagens estradeiros, astutos, trapaceiros, anti-herdis que
sobrevivem por expedientes e artimanhas que lhes valem como alternativa para es-
capar do sistema opressor.

Existem, ainda, personagens tipicos do universo sertanejo, que reviram o mundo
com humor. Ressaltam-se inimeros folhetos em que a critica social e politica, revelado-
ras das ocasides historicas dificeis, traduz-se pelo humor e pela ironia das situagoes.”

Cabe ao historiador compreender as multiplas criagdes e recriagdes que as clas-
ses populares fazem daquilo que lhe é evidenciado, pois estudar o que é produzido
por elas é estar aberto a todas as possibilidades, desvencilhar-se dos conceitos e pre-
conceitos, privilegiando codigos e significados simbolicos partilhados entre sujeitos
sociais de um mesmo espago geografico e de um mesmo tempo historico. Uma atitu-
de de descaso para com as coisas populares, muitas vezes, esta associada a um racio-
cinio que considera o fazer das classes populares um fazer desprovido de saber.*

Inimeros sio os eventos do século XX contidos nos folhetos, em forma de versos,
que relatam o cotidiano da nossa histdria, em que sio dadas representagoes diferentes
das contidas nos livros didaticos. Tais folhetos, além de relatarem eventos sociais, po-
liticos, econdémicos — como inundagdes, secas, casamentos, vitorias eleitorais, insta-
lagdo de novas leis, vida e morte de homens politicos —, servem também para suprir a
escassa circulagio de jornal no sertio. Ao mesmo tempo que representam uma forma
de literatura, informam sobre os acontecimentos da época. O poeta faz uma espécie
de reportagem, mas sempre introduzindo novos elementos que os diferenciam dos
jornais. Nesse sentido, o folheto de cordel se transforma numa rica fonte de pesquisa
para a historia, para a sociologia, para a antropologia e para a literatura.

A literatura de cordel, apesar de escrita e impressa, carrega consigo procedi-
mentos tipicos das narrativas orais, que asseguram a compreensio € a memorizagao
do texto.” Em uma comunidade marcada por uma forte presenca da oralidade, um
texto jornalistico, em prosa, nio tem a mesma aceitagio e, consequentemente, a

mesma penetragido de um texto em versos, marcados pela rima. Os folhetos eram,
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entdo, mais faceis de serem entendidos e memorizados do que jornais e livros em
prosa de um modo geral.

O poeta de cordel nio trata apenas de descrever a realidade de maneira artisti-
ca e satisfatoria; ele tem, ao mesmo tempo, que fornecer informagées frescas e agra-
dar. Os folhetos tornam publicos acontecimentos sensacionais, traduzem as noticias
da imprensa da capital para a linguagem do habitante do sertio, e as interpretam
como o publico gostaria de ouvi-las, mudando-as muitas vezes e dando-lhes novas
fungaes e significados. '’

Ao recontarem os fatos apresentados nos jornais, os poetas procuram adequar
essas noticias ao universo de valores e crengas de seu publico, fazendo com que
o ponto de vista do texto possa coincidir com o do seu leitor, ou pelo menos se
aproximar dele. Fatos de natureza politica ou econémica em geral sido apresentados
enfatizando-se sua repercussdo sobre as camadas populares, compostas, no Nordes-
te, de trabalhadores rurais, vendedores dos mais variados produtos, empregados do
comércio etc., parte mais significativa do publico de cordel. E dificil precisar a exata
origem social do cordelista, ou sua posterior inser¢io cultural e politica, muitas
vezes alcangando certo prestigio social, mas o dialogo e a reciproca influéncia entre
o poeta e seu publico sdo intensos, garantindo que o cordel seja um caminho, ou
mesmo uma janela aberta, para se investigar outras visdes e outras versdes das nar-
rativas historicas. Como toda fonte historica, o cordel requer uma série de cuidados
em relagdo ao que realmente esta expressando e representando.

Eu como escritor do povo
Costumo meter o dedo

Nos casos de sensacdo

Que ndo exigem segredo

E como ndo sou chaleira
Conto a verdade sem medo...
(A encrenca da Paraiba)

Nas estrofes citadas, o autor Chagas Baptista contrapée duas ideias: a de “es-
critor do povo” e a de “chaleira”. Os jornais poderiam ser incluidos na categoria dos
chaleiras, dos bajuladores, pois estes possuem uma politica de interesses ao apresen-
tar as noticias, o que os leva a faltar com a verdade; ja os poetas do povo, estes sim,
sdo capazes de “contar a verdade sem medo”."

Marcia Abreu cita um outro folheto, chamado As novas lutas de Anténio Sil-
vino, em que o autor, Chagas Baptista, afirma claramente a falta de veracidade nas
noticias de jornal, como poderemos conferir:

Foi no lugar S. Mamende
Que esse encontro se deu
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Alguns jornais afirmaram
Que o meu grupo correu...
Foi um erro, vou aos leitores
Contar o que aconteceu.

Ai percebemos que o poeta, para denunciar as inverdades dos jornais, da a
Antonio Silvino o estatuto de um narrador em primeira pessoa, € este, mesmo se
assumindo um fora-da-lei, um perseguido pela policia, coloca seus companheiros na
posi¢do de herdis valentes e que, por isso, jamais correriam do perigo.

Devemos analisar os fatos historicos nio somente a partir das versdes oficiais,
da fala dos politicos e jornais tendenciosos, mas também através das representagoes
dadas pelos poetas de cordel, através dos folhetos, que mostram outras visoes de
momentos histéricos vivenciados e testemunhados por eles. Se este rico material
de estudo historico-social pode ser significativo para avaliarmos versdes que circu-
Javam em diferentes meios sociais, permitindo que se resgate uma série de atitudes
criticas entre os chamados setores populares, € preciso ter cautela em relagdo a uma
concep¢do que dota a cultura popular de “sinais absolutamente positivos e contesta-
dores, frente a cultura dominante, em relagio a qual haveria total autonomia”."

Carlo Ginzburg afirmou inspirar-se em Mikhail Bakhtin quando defendeu que,
entre a cultura das classes dominantes e a das classes subalternas, existe um re-
lacionamento circular feito de influéncias reciprocas, podendo mover-se de baixo
para cima, bem como de cima para baixo. Para este relacionamento criou o termo
“circularidade”.” Mesmo entre os populares, entretanto, registra-se também uma
série de diferencas, decorrentes de distingdes raciais, de género, de moradia etc. O
tema das relagdes entre cultura erudita e popular deve ser inserido num contexto
histérico denso e complexo em que multiplas identidades atravessam tambem o uni-
verso popular.

Roger Chartier diverge de Ginzburg, pois para ele, por exemplo, ¢ impossivel
estabelecer uma distingio radical entre cultura popular e cultura erudita, pois assi-
nala circulag¢des fluidas, praticas partilhadas e diferengas imbricadas entre o popu-
lar e o erudito, ao afirmar que

(...) também ndo parece ser possivel identificar a diferen¢a e a radical es-
pecificidade da cultura popular a partir de textos, de crengas, de cédigos
que lhe seriam préprios. Todos os materiais das prdticas e dos pensa-
mentos da maioria sdo sempre mistos, combinando formas e motivos,
invencao e tradigoes, cultura letrada e base folclorica.

Logo, para ele, a oposi¢io macroscopica entre o popular e o letrado perdeu sua
pertinéncia. Na verdade, este autor mostra a importancia de se ir além da classifi-
cagio social pura e simples, apontando divisdes multiplas que fragmentam o corpo
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social, como as oposi¢des ou as distancias entre sexos, as opgoes religiosas, as ge-
ragoes etc., e critica aqueles historiadores que durante longo tempo permaneceram
com a visdo reducionista do social, a0 esquecerem que existem outras diferengas
que transcendem a oposig¢do entre dominantes e dominados, que é a pluralidade das
praticas culturais.'

Chartier passa, entdo, a trabalhar com a nogdo de apropriagido, que lhe parece
ser util, pois permite caracterizar diferentes apropriagdes dos mesmos bens, textos
ou ideias. Tais praticas sdo criadoras de usos ou de representa¢oes que nio sio, de
forma alguma, redutiveis a vontade dos produtores de discursos e normas. Para ele,

o “popular” ndo esta contido em conjuntos de elementos que bastaria iden-
tificar, repertoriar e descrever. Ele qualifica, antes de tudo, um tipo de re-
lagdo, um modo de utilizar objetos ou normas que circulam na sociedade,
mas que sdo recebidos, compreendidos e manipulados de diversas maneiras.
Tal constatacao desloca necessariamente o trabalbho do historiador, ja que o
obriga a caracterizar, ndo conjuntos culturais dados como “populares” em
si, mas as modalidades diferenciadas pelas quais eles sao apropriados.”

Procurando seguir os conselhos desses dois autores, ¢ importante levar em con-
ta que o cordel e o cordelista recebem e receberam inimeras influéncias, oriundas
dos gostos das cidades ou dos habitos de outros segmentos sociais. Nenhum cordel
traz em si uma expressdo cultural pura ou realmente auténtica pelo fato de seu au-
tor pertencer exclusivamente a algum grupo ou regido isolada. Em outro sentido, o
texto do cordel pode possuir variados e diferentes significados para seu autor, seus
ouvintes e leitores. Todas estas considerag¢des, entretanto, nio invalidam a sua utili-
zagdo como uma fonte possivel para se tentar compreender as visdes de mundo, os
valores e as expectativas dos cordelistas, sempre em didlogo aberto com um publico
majoritariamente formado por trabalhadores pobres e despossuidos.

Surgida no sertdo nordestino, a literatura de cordel tem-se espalhado pelo Bra-
sil gragas as correntes migratorias de nordestinos, iniciadas na segunda metade do
século XX, que com eles trazem, além das saudades, suas cantorias e suas poesias.
Hoje encontramos cordelistas ndo s6 nas regides sertanejas, mas também na grande
S3o Paulo, no grande Rio de Janeiro e na grande Brasilia, o que nos indica que este
tipo de literatura ganhou as cidades. Sio conhecidas as feiras de nordestinos nestas
regides, onde sdo cantados e vendidos os folhetos, da mesma forma que no Nor-
deste, como ¢ o caso da feira de Caruaru, em Pernambuco, e da feira de Campina
Grande, na Paraiba.

Esse tipo de literatura tem gerado grande interesse em pesquisadores brasileiros
e estrangeiros, o que pode ser percebido pela quantidade de pesquisas de mestrado
e doutorado acerca do assunto, além de livros produzidos no Brasil e também em
algumas regides da Europa.'
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O objetivo deste texto ¢, entdo, trazer a literatura de cordel para a sala de aula,
como uma linguagem alternativa para o estudo da historia. Ora, se os fothetos re-
latam os eventos e os acontecimentos de um dado lugar num dado periodo, eles se
transformam em memoria, em registro, e por que ndo em documento?

Nesse sentido, gostariamos de propor algumas questdes relevantes sobre o ma-
terial a ser trabalhado. O folheto deve ser introduzido a partir de um determinado
tema do conteiido programatico. Por exemplo, existem inumeros livretos que tratam
de temas relevantes para o estudo da Historia do Brasil, como ¢ o caso da Guerra de
Canudos, do cangago, da chamada Era Vargas, além de tantos outros.

Depois de apresentado e discutido um determinado assunto na sala de aula, o
folheto deve ser introduzido como uma outra visio do tema estudado. Mas como
seria possivel trabalha-lo?

Propomos aqui alguns caminhos e/ou sugestdes para o estudo da Historia atra-
vés da literatura de cordel:

1) Relagio com um tema da Historia. Como ¢ tratado esse tema: quais os pon-
tos que se aproximam e quais pontos que se distanciam da versdo do livro didatico?

2) Apresentagao do autor: como um narrador, uma testemunha ou uma perso-
nagem da historia?

E possivel identificar a origem regional e social do autor?

3) Apresentagdo da narrativa: como forma de uma reportagem, um ensinamen-
to, um aconselhamento, um protesto ou uma contestagio?

4) Personagens principais e secundarios: trata-se de herois positivos, herois ne-
gativos, herois ambivalentes ou sio feitas caricaturas desses herois? Como se dio as
rela¢Ges entre essas personagens?

5) Que valores sio passados, pelo autor, atraves do texto: uma visio manique-
ista, uma preocupagio com a moral, uma justificativa, uma aplicagdo da justi¢a?

6) Quais sio recursos usados pelo autor: uma peleja, um dialogo com o céu ou
com o inferno, ou apenas uma narrativa de acontecimentos?

7) Como ¢é escrito o poema: ele traz regionalismos, girias, ditos populares,
crengas e superstigoes?

A titulo de exemplo, passo a apresentar uma pequena analise de alguns trechos
de poesias de cordel que marcam a representagdo sobre o movimento do cangago."”

Iniimeras sdo as representagdes feitas sobre o cangago por varios poetas de
cordel e, dentre eles, podemos destacar: Leandro Gomes de Barros (1865-1918),
Francisco das Chagas Baptista (1882-1930) e Jodo Martins de Athayde (1880-1959),
todos nordestinos. ‘

Na poesia de Chagas Baptista, por exemplo, escrita na primeira pessoa, o can-
gaceiro Anténio Silvino é cantado como um justiceiro:

Uns quatrocentos mil-réis
Com os pobres distribui
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Ndo serve isto para minbh ‘alma
Porque esta eu ja perdi,

Mas serve pros miseraveis

Que estavam nus e eu vesti

(A histéria de Antonio Silvino)

Tomei dinheiro dos ricos

e aos pobres entreguei

protegi sempre a familia

mogas pobres amparei;

0 bem que fiz apagou

0s crimes que pratiquei.

(O interrogatorio de Antdnio Silvino)

Nos trechos citados, podemos verificar que este cangaceiro podia se considerar
um protetor dos pobres ¢ das mogas desamparadas, e que, apesar de se reconhecer
como quem ja perdeu sua alma, pode ser perdoado, pois o fruto de seus roubos
praticados contra os grandes fazendeiros era distribuido entre os mais necessitados.
Declarando-se inimigo dos cangaceiros, que assassinavam viajantes e fazendeiros
apenas para roubar, Silvino, ainda nas palavras de Chagas Baptista, se orgulha de
ser um defensor da honra e de respeitar as familias e por isso considera ter uma
prote¢io divina, como podemos conferir nos seguintes versos:

Se eu fosse como dizem
Desonrador e ladrao

Se ofendesse a todo mundo,
Nao teria protegdo;

E talvez estivesse morto

Ou condenado a prisdo.

(A vida de Antonio Silvino)

Poemas de Leandro Gomes e de Antonio Batista Guedes, por exemplo, trazem
o reconhecimento de Silvino para com seus parceiros, ora lamentando suas mortes,
ora reconhecendo seus feitos, como podemos conferir:

Com eles, venci afrontas,
Ganbei somas de dinbeiro,
Fiz medo a todas as classes,
Com eles venci questao,
Perdida na relacdo,

el
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Vinda do Rio de Janeiro.
(As lagrimas de Antdnio Silvino por Tempestade)

Ab! Se Cocada existisse

Ou ao menos Tempestade...

A morte desses dois homens,

Para mim foi dois castigos,

Com eles eu afrontava

Os mais horriveis perigos

E fazia intimidarem-se

Meus maiores inimigos.

(O testamento de Antdnio Silvino)

Cocada e Tempestade haviam sido dois grandes companheiros de Silvino, que la-
menta sua morte. Interessante notar, nesses poemas, € que a0 mesmo tempo que elogia
os feitos e chora a morte de seus amigos, o cangaceiro se coloca como um bandido,
quando diz: “fiz medo a todas as classes™ ou ainda, nos versos de Batista Guedes, quan-
do fala: “Com eles eu afrontava os mais horriveis perigos.”

Outro cangaceiro muito cantado na poesia de folhetos ¢ Virgulino Ferreira da
Silva, o Lampido. O poeta Francisco das Chagas Baptista nos conta que, ao ser pre-
so Anténio Silvino, Lampido passou a governar, pelas armas, o sertdo nordestino,
estabelecendo decretos, como podemos verificar a seguir:

Diz o primeiro decreto

No seu artigo primeiro:

— Todo e qualquer sertanejo,
Negociante ou fazendeiro,
Agricultor ou matuto

Tem que pagar tributo

Que se deve ao cangaceiro.

No paragrapho primeiro
Desse artigo elle restringe

A lei somente aos ricos
Dizendo: — a lei ndo attinge
Ao pobre aventureiro

Pois que ndo possue dinheiro
Diz que ndo tem e ndo finge.
(Os decretos de Lampeio)
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Mais uma vez, pode-se notar que, apesar de se colocar como uma figura auto-
ritaria, também este cangaceiro poderia ser representado como uma pessoa que nio
sacrificava os pobres, uma vez que estes eram isentos de pagar os tributos, pois estes
so seriam cobrados de quem tivesse dinheiro.

O mesmo cordelista nos relata o encontro de Padre Cicero com Virgulino, da
seguinte forma:

Disse-lhe o padre: — Meu filho,
Nao persista no pecado,

Deixe a carreira dos crimes

Se torne um regenerado.

Se me promete deixar,

Lhe prometo trabalhar.

P’ra vocé ser perdoado.

Lampeao lhe respondeu:

— Padre, muito agradecido,
Nado posso deixar agora
Porque estou comprometido
A tomar certas vingangas.
Porém tenho esperancas

De deixar de ser bandido.

(Consethos de Padre Cicero a Lampeio)

E digno de nota o apelo religioso registrado através dos conselhos de Padre
Cicero, como se bastasse um pedido do padre para que Lampido deixasse de ser
cangaceiro. Ao mesmo tempo, o cangaceiro acabou prometendo que, ao concluir
suas vingangas, deixaria de ser um bandido.

Um pouco diferente de Lampido, Maria Bonita nio foi poupada no cordel do
poeta Martins de Athayde. Ali a companheira do cangaceiro foi apresentada como
uma mulher sanguinaria e cruel:

Esta mulber assassina

Que até rifle maneja

Ndo era por amizade

Que ela o bando ocupava

Seu instinto era malvado

Seu amor degenerado

S6 luto e dor espalhava.

(Maria Bonita: a mulher no cangago)
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Na poesia de Manuel Pereira Sobrinho, entretanto, recupera-se a imagem da
cangaceira Maria Bonita, doce e meiga, capaz de arrebatar o coragio do homem
mais valente de sua época:

Lampido era de ago

Porém diante a beleza
Daquela mulher mimosa
Com um porte de princesa
Cabelos e olhos grandes
Parecendo uma duquesa

Morena cor de canela

Dessas que o vento palpita

Muito bem-feita de corpo

Libios da cor de uma fita

Disse Lampido: — Te levo

Minha Maria Bonita.

(A verdadeira historia de Lampido e Maria Bonita)

Podemos perceber, nos versos de Sobrinho, que a beleza e a dogura de Maria
Bonita podiam ser vistas como tio irresistiveis que Lampido se apaixonou por ela
imediatamente. Pode-se notar, também, que o poeta entendia ser possivel valorizar
a personalidade de Lampido, encobrindo suas qualidades ruins. Os ouvintes ¢ lei-
tores desses versos talvez pudessem ter alguma simpatia pelo “heroi amoroso”. A
afirmacio de que Lampido poderia ser capaz de amar o tornava uma pessoa digna
de ser amada.*™

Nestes folhetos ha, frequentemente, a representagio de caracteristicas contra-
ditérias convivendo com os protagonistas. Ao mesmo tempo que sdo apresentados
como fora-da-lei, podem estar lutando contra as injusti¢as, adquirindo caracteristi-
cas nobres, mesmo que nio se comportem como os herois mais tradicionais, como
aqueles que s6 praticam o bem.

Através da literatura em verso citada, podemos perceber que as representagdes
sobre os cangaceiros diferem das encontradas nos livros didaticos e/ou na literatura
oficial. Quase sempre tratados como bandidos nestes espacos, os cangaceiros dos
cordéis sio a0 menos mais contraditorios: podem ser assassinos e ter sentimentos de
amor; podem roubar, mas ajudar aos necessitados. Bem mais variada e polissémica,
embora sempre violenta, deve ter sido a realidade do cangago.
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Notas

* Doutoranda em Historia na UFF e professora de Histéria da UFRPE.

' Denominagio que se deve ao fato de os folhetos ficarem expostos, para venda, dependura-
dos em barbantes ou cordéis.

? Existe uma polémica em torno do aparecimento do primeiro folheto no Brasil: segundo

Origenes Lessa, foi em 1835 (cf. LESSA, Origenes. A voz dos poetas. Rio de Janeiro: FCBR,

1984); para Ariano Suassuna, seria em 1836 (cf. SUASSUNA, Ariano. O romance da Pedrq

do Reino e o Principe do sangue vai e volta. Romance armorial-popular brasileiro. Rio

de Janeiro: José Olimpio, 1971); e, de acordo com Ruth Terra, o surgimento do primeiro

folheto é datado de 1893 (cf. TERRA, Ruth Brito Lemos. Memdria de lutas: Literatura de

folbetos do Nordeste [1893-1930]. Sio Paulo: Global, 1983).

GUILLEN, Isabel Cristina Martins. “Poetas e cantores das viagens”. In: “Errantes da selva:

historias da migragdo nordestina para a Amazonia”. Tese de doutorado, Campinas: IFCH/

Unicamp, 1999, p. 148.

Cf. GALVAO, Ana Maria. “Let/ouvir folhetos de cordel em PE: 1930-1950”. Tese de doutora-

mento da Faculdade de Educagio da UFMG, 2000, p. 420. “Todos os entrevistados revelaram
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mesmo sem saber ler, compravam os folhetos ¢ pediam a outra pessoa que lesse em voz alta.

+

Os analfabetos, assim, ‘acompanhavam’ os enredos das histérias dos poemas.”
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O ENSINO DE HISTORIA E A LUTA CONTRA
A DISCRIMINACAO RACIAL NO BRASIL

Hebe Maria Mattos™

Os novos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) aprovados pelo MEC repre-
sentam uma tentativa de intervencio profunda na organizagio do ensino funda-
mental no Brasil. A abrangéncia da proposta, mesmo que claramente ancorada em
problematicas centrais dos campos académico e pedagogico, evidentemente enseja
discussoes ¢ controvérsias. Para além destas controvérsias, parece-me bastante 6b-
vio, entretanto, que a énfase dada a formagio do cidaddo como objetivo do ensino
fundamental e, neste contexto, a adogio do tema transversal “pluralidade cultural”
pode transformar-se em ferramentas importantes na luta contra a discriminagdo
racial no Brasil. Acredito que, neste sentido, trata-se menos de discutir as insufi-
ciéncias de um texto, ja aprovado, e mais de tentar intervir nas maneiras de sua
implementagdo para que elas possam concretizar suas possibilidades positivas de in-
tervengio neste aspecto da realidade escolar. Neste sentido, este texto procurara de-
senvolver algumas reflexdes, nio sobre o contetiido dos PCNs, mas sobre as maneiras
como este podera desdobrar-se de forma positiva em pratica escolar, principalmente
no que se refere ao tema transversal “pluralidade cultural” e de sua incidéncia no
ensino de historia.

Ao definirem o tema transversal “pluralidade cultural”, os autores dos PCNs
enfatizam que nio se trata de dividir a sociedade brasileira em grupos culturalmen-
te fechados, mas de educar com vistas a estimular a convivéncia entre tradi¢oes e
praticas culturais diferenciadas, presentes na sociedade brasileira, educando para a
tolerincia e o respeito as diversidades, sejam culturais, linguisticas, etnorraciais, re-
gionais ou religiosas.! Mesmo que uma certa nogio essencializada de cultura possa
ser também identificada no texto, parece-me que ¢ a énfase na tolerancia, na con-
vivéncia e no respeito entre tradigdes, convicgdes e praticas culturais diferenciadas
que, a meu ver, deve ser enfatizada na interpretagio dos significados praticos do
tema “pluralidade cultural”. Se o racismo nio diz respeito apenas a intolerancia
cultural, mas a preconceitos ainda mais profundos, o aprendizado do respeito as
diferengas esta na base de qualquer possibilidade de superagdo de sua recorréncia
na sociedade brasileira.

Segundo os proprios autores:
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A ideia veiculada na escola de um Brasil sem diferengas, formado orig;.
nalmente pelas trés racas — o indio, o branco e o negro — que se dissol-
veram dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos livrog
didaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes, subordinan.
do uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concep¢do de culturg
uniforme, depreciando as diversas contribuicées que compuseram e com-
poem a identidade nacional?

Outros textos, nesta coletanea, ja discutiram historicamente a construgio des-
ta ideia de Brasil mestigo, bem como sua penetragio nos livros didaticos e nas repre-
sentagdes mais comuns da identidade brasileira.? Esta identidade se construiu a par-
tir de percep¢des convergentes, eruditas e populares, da efetividade de uma cultura
brasileira. Ou seja, a uma cultura brasileira mestica corresponderia uma identidade
brasileira, igualmente mestiga. O texto dos PCNs enfatiza o papel homogeneizador
desta formulagdo, encobrindo com o siléncio, entre outras diferencas, uma realidade
de discriminagdo racial reproduzida desde cedo no ambiente escolar.*

Na pratica, porém, como romper com a no¢ao de um Brasil mestico sem reificar
grupos culturais fechados ou semifechados, com culturas essencializadas, num pa-
drido multicultural bastante difundido a partir da experiéncia norte-americana, mas
claramente artificial em relagdo as realidades brasileiras? O que deve significar, de
fato, a no¢io de pluralidade cultural quando aplicada a realidade escolar brasileira?

Do meu ponto de vista, pensar esta pratica implica enfrentar, mesmo que rapi-
damente, algumas questdes teoricas. Que conceito de cultura estara sendo utilizado
quando as “pluralidades culturais” estiverem sendo problematizadas em cada uma
das disciplinas que compdem a grade do ensino fundamental? Se a uma cultura cor-
responde sempre uma identidade, s6 ha dois modelos possiveis para a construgio
de uma nogio de identidade nacional. O velho modelo cultura brasileira mestiga =
identidade brasileira mestiga versus um novo modelo multiculturalista, formado a
partir do somatorio das diversas subculturas = identidades, formadoras da naciona-
lidade brasileira (afro-brasileira, italo-brasileira, polono-brasileira, germano-brasi-
leira etc.), todas cortadas por subidentidades = culturas de género e de classe. Este
segundo modelo ¢ a leitura mais 6bvia da proposi¢io dos PCNs, mas me parece que
eles podem ser abordados, na pratica, por outro angulo se o problema for formula-
do de outra maneira. O que proponho ¢ separar, de forma radical, do ponto de vista
tedrico, as nogdes de cultura e de identidade.

As identidades coletivas sdo construgdes historicas e relacionais, e dependem,
em cada caso, das formas historicas em que as fronteiras entre nds e os outros se
constroem, se reproduzem ou se modificam. As tradigdes e praticas culturais também
circulam, transformam-se e modificam-se, mas se efetivam em um nivel diferenciado,
funcionando como gramaticas a definir o repertério de possibilidades de pensamento
€ agdo dos diferentes agentes sociais. Toda identidade historicamente construida tem
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de se apoiar em algum tipo de tradigdo ou de praticas culturais. Nao ha, porem, ne-
nhuma correspondéncia absoluta entre um elenco fixo de identidades coletivas € um
outro repertorio fixo de tradi¢des culturais.’” Ndo pretendo aqui aprofundar os refe-
renciais teoricos desta afirmagio, que tém-se aproximado com resultados positivos
historiadores e antropologos, conforme Cecilia Azevedo e Maria Regina Celestino de
Almeida bem desenvolveram no texto “identidades plurais”, que compde este volume.
Pretendo, sim, explorar suas consequéncias positivas quando aplicado a abordagem
histérica da questdo das culturas e identidades negras no Brasil, especialmente no que
se refere a adocio de agdes afirmativas de combate ao racismo no pais, para as quais
a adogiio do tema transversal “pluralidade cultural” — entendido como valorizagao
do respeito e da tolerancia entre “identidades plurais”, bem como entre praticas e tra-
dicdes culturais diferenciadas —, pode ser uma ferramenta eficaz. Proponho, portan-
to, uma apropria¢io nio essencializada do tema “pluralidades culturais” dos PCNs.
Em vez de reforcar culturas e identidades de origem, resistentes a mudanga, mais ou
menos “puras” ou “auténticas”, proponho educar para a compreensdo € o respeito a
dinamica historica das identidades socioculturais efetivamente constituidas.

Neste sentido, a historia se apresenta como disciplina-chave para construir esta
possibilidade de trabalho. Varios textos desta coletinea apontam para essa mesma
perspectiva; a diferenga desta abordagem especifica encontra-se: 1) na énfase da pos-
sibilidade de promover esta mudanga de perspectiva a partir da liberdade de agio
dos professores quanto a apropriagio e a implementagio pratica do tema “plurali-
dades culturais” dos PCNs; e 2) num deslocamento, portanto, de uma abordagem
sobre os substratos conceituais da nogio de pluralidade cultural no texto dos PCNs,
para uma reflexiio sobre os processos de formagio de professores, em especial da-
queles voltados para o ensino da historia.

Identidades negras, racismo e a memoria da escraviddo no Brasil

Quando se rompe com uma perspectiva essencializada das relagoes entre iden-
tidade e cultura, decorre que qualquer abordagem sobre as ambiguidades da iden-
tidade negra no Brasil se torna indissociavel do entendimento da experiéncia da
escravidio moderna e de sua heranga racializada espalhada pelo Atlantico. E na
meméria da escraviddo e na experiéncia do racismo e at¢ mesmo do terror racial que
muitas vezes lhe sucedeu que se fundou politicamente a identidade sociocultural dos
negros no Ocidente.

Exatamente por causa disso, quanto mais as formas historicas do racismo ten-
deram a segregacio, mais nitida e precoce se apresentou a identidade racial negra,
como no caso norte-americano. A constru¢io de uma identidade negra positiva nas
Américas nio se fez como contrapartida direta da existéncia ou da “sobrevivéncia”
de praticas culturais africanas no continente, mas como resposta ao racismo e a sua
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difusdo nas sociedades americanas. No Brasil, este processo nio se apresenta dife-
rente, mesmo que tenha se desenvolvido de forma peculiar.

Se a ideia da nagio como comunidade imaginada, na feliz expressio de Benedict
Anderson, comega a tornar-se usual nas analises historicas, a historicidade das identi-
dades e classificagdes raciais ¢ tema menos frequentado, porém igualmente central para
a compreensio do processo de formagido da identidade brasileira. De fato, creio que se
pode afirmar, de um ponto de vista mais geral, que a construgio das identidades nacio-
nais nas Américas implicou também um processo de racializagio de suas populagées, en-
gendrando a segregacio vigente durante décadas nos Estados Unidos ou transformando
as reflexdes sobre o carater mestigo das populagdes e/ou os projetos de branqueamento
racial e cultural em verdadeiras obsesstes do pensamento social latino-americano.

O Brasil, tornado nagido independente no século XIX, precisou forjar sua co-
munidade imaginada a partir de uma populagio, étnica, linguistica e culturalmente
heterogénea. Nascidos no Brasil, escravos e livres — de ascendéncias europeia, indi-
gena ou africana — somavam-se a multiddes de imigrantes europeus de diferentes
nacionalidades, em especial portugueses, africanos de diferentes origens ¢ linguas,
indigenas de diferentes nag¢des, descidos como administrados ou escravizados em
guerras justas, que disputaram desde entdo os significados do tornar-se brasileiro.
Esta disputa foi precocemente transformada num processo hierarquizado de racia-
lizagdo, no qual ser reconhecido como negro ou pardo equivalia a estar préximo da
condigdo escrava. Datam desta época as praticas, depois tornadas recorrentes no
pais, de silenciar sobre a cor dos individuos em situagdes formais de igualdade.”

Segundo Paul Gilroy, a discussio contemporanea sobre uma identidade negra
de dimensdo atlantica teria surgido muito depois destes processos de consolidagio
nacional nos paises americanos, estando diretamente ligada “aos ganhos translocais
advindos do movimento Black Power nos Estados Unidos”, nas décadas de 1960 e
1970, e de seu impacto nas sociedades racialmente misturadas e hierarquizadas da
América Latina, potencializando a afirmagio de novas identidades negras. Gilroy
aborda este processo como construgio politica e historica fundada em diferentes tro-
cas culturais (africanas, americanas e europeias) através do Atlantico, desde o trafico
negreiro, na qual a questdo das origens interessa menos que as experiéncias de fazer
face a discriminagio através da construgio identitaria e da inovacdo cultural.

Historia tematica, pluralidade cultural e livro didatico

Um dos pontos controversos dos novos parametros curriculares no que se refere
ao ensino da historia € sua opgdo pela “historia tematica”, dividindo o terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental em diferentes eixos tematicos.

A dimensio diacronica da experiéncia humana esta no cerne da reflexdo his-
torica. Uma abordagem complexa e plural sobre o tempo histérico nao implica
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esvaziar-lhe a importancia, mas antes em ressalta-la. Qualquer entendimento da
historia tematica que implique subestimar a dimensdo diacrénica e a importancia
do contexto de época no ensino da histdria estara incorrendo em graves erros de
abordagem, dos pontos de vista pedagdgico e historiografico.

Como no caso dos significados do tema “pluralidades culturais”, defendo que
este no ¢, entretanto, o tnico entendimento possivel dos sentidos da historia tema-
tica no texto dos PCNs. Os eixos tematicos, em cada uma das séries do terceiro e
quarto ciclos, podem também ser lidos como questdes norteadoras, no sentido de
“historia-problema”, como formulado por Lucian Febvre, definindo a problematica
historica a ser explorada em cada série. Esta problematica — traduzida na lista de
conteudos propostos — s6 podera ser bem explorada, porém, se professores (e livros
didaticos) souberem enfatizar a especificidade dos diferentes contextos historicos.

Por outro lado, estes contetdos propostos precisam ser de dominio dos profes-
sores que atuam diretamente no ensino fundamental, o que implica uma conexio
proxima e permanente entre ensino de historia e pesquisa e discussdo historiograficas
nas universidades. Esta comunicagdo ¢ hoje bastante visivel ¢ impressionantemente
dinamica, mas scus resultados nem sempre sio bem-sucedidos. A simplificacao de
algumas formulagdes historiograficas complexas nos livros didaticos, por exemplo,
muitas vezes as transforma em esteredtipos esvaziados de significagio académica
ou pedagogica, como aconteceu, por exemplo, na década de 1980, com o conhecido
conceito de modo de produgio.

Em n3o poucos casos, entretanto, esta aproximagio tem sido feita de forma
criativa e pedagogicamente relevante, mesmo assim enfrentando muitos problemas
— inevitaveis em tarefa tio complexa. Para ficarmos no tema que nos interessa, 0s
avancos da pesquisa histérica em relagdo a historia social da escraviddo, bem como
a importancia da questio para a construgio de um conhecimento ndo apenas do
Brasil, mas do mundo ocidental moderno, repercutem de forma limitada fora dos
circulos de especialistas, com impacto ainda reduzido nos cursos de graduagao em
historia. Estas limitag¢des da propria formagio basica do professor incidem necessa-
riamente na produgio de material didatico para o ensino fundamental.

Ainda mais grave, ha alguns conteudos fundamentais propostos nos novos
PCNs — especialmente a énfase na historia da Africa — que, infelizmente, ainda
engatinham como area de discussio e pesquisa nas nossas universidades, impon-
do-se como limite ainda maior ao esforgo pedagodgico que pode ser feito para uma
abordagem que rompa com o europocentrismo que ainda estrutura os programas de
ensino da historia nas escolas.

Estes limites e distor¢des refletem-se, necessariamente, na propria produgio
dos melhores livros didaticos.

A série “Historia Tematica™ ¢ talvez o primeiro conjunto de livros didaticos
que se propde adotar integralmente a proposta dos PCNs para o ensino de historia
no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Mesmo se uma certa desatengio
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e aodimaitte

com a contextualizagdo de época e a cronologia, na abordagem da historia tematica, -

por vezes comprometa os esfor¢os dos autores, a colegdo esta, sem duvida, entre
aqueles trabalhos que se mostram bem atualizados com as discussoes historiogr-
ficas mais presentes nas universidades e que sdo razoavelmente bem-sucedidos na
dificil tarefa de trazé-las para o ensino fundamental. Analisar como as questdes da
pluralidade cultural e da identidade negra aparecem nos referidos volumes ¢ um
exercicio interessante para mapearmos as dificuldades da empreitada.

Comecemos pelo livro referente a sexta série, que tem como questio geradora
o tema “diversidade cultural e conflitos”. O proprio titulo do volume ilustra bem
como a abordagem do tema transversal “pluralidade cultural” dos PCNs ndo impli-
ca nenhuma negagao de énfase nos conflitos socioculturais como eixo de abordagem
do ensino da historia. Pelo contrario, conforme tradi¢io corrente nas discussdes his-
toriograficas, a perspectiva de classe e o tema da cultura popular se fario bastante
presentes nos textos do livro. Importante ressaltar, como um dos principais méritos
do volume, a opgdo clara por privilegiar o estudo de um determinado periodo e
contexto historico, no caso, a historia do Brasil Colonial, com suas conexoes com a
Europa ¢ as Américas, principalmente, mesmo que também procure visitar outros
periodos e contextos historicos, quando pertinentes as questdes trabalhadas.

Apesar da énfase clara no eixo Europa/América, o livro nio tenta fugir da trilo-
gia Europa, povos indigenas e Africa em sua analise da sociedade colonial, como, de
resto, ndo o faz a historiografia mais corrente sobre o tema. Vejamos, porém, como
cada um destes vértices aparece na narrativa.

Na primeira unidade do livro, “Os mitos e as Grandes Navega¢des”, a aventura
da colonizagio permanece na maior parte do texto como uma empresa estritamente
europeia, na qual a Africa aparece apenas como uma sucessio de pontos geograficos
a serem ultrapassados. Na segunda unidade, “O desencontro entre culturas”, sem-
pre procurando mapear-lhes a diversidade, sio os povos indigenas que entram em
cena. A partir dos encontros e desencontros entre portugueses e tamoios, espanhois
¢ astecas, espanhois e incas, entre tantos outros, os autores discutem as dificuldades
da convivéncia entre povos diferentes culturalmente e as questdes politicas gera-
das pelas relagdes de dominagdo inerentes aos processos colonizadores baseados na
crenga da superioridade cultural. Propdem esta mesma questdo até mesmo para as
conquistas romanas (aproveitando-se do “gancho” contemporaneo do quadrinho
francés Asterix) e para a independéncia, recém-adquirida, do Timor Leste. Em re-
lagdo aos principais aspectos do contexto historico privilegiado (o Brasil colonial),
a escravidio indigena ndo esta ausente dos textos, abordada de forma bastante sin-
tonizada com a historiografia mais recente, bem como o papel das aldeias jesuiras e
dos povos que permaneciam “bravios” nos sertoes.

Apesar da énfase bem construida sobre o processo de conquista da América pe-
los europeus sob o angulo do bindmio diversidade cultural e conflitos, ¢ de se ressal-
tar que na unidade denominada “O desencontro entre culturas” nao haja nem uma
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palavra sequer sobre Africa, africanos ou os diversos povos daquele continente ¢ de
como participaram destes desencontros. Eles entram em cena na terceira unidade,
para caracterizar “a construgio da sociedade colonial”, basicamente como for¢a de
trabalho. Neste papel, apenas na quarta unidade se tornam atores principais, quando
se fala de “trabalho e resisténcia”. Ou seja, reproduzindo tradigao fundamente arrai-
gada na historiografia brasileira, mesmo quando a narrativa se estrutura a partir do
tema diversidade cultural e conflitos, os povos africanos nio sao considerados a partir
de suas culturas de origem e de seus encontros e desencontros com europeus e nativos
americanos, mas fundamentalmente a partir de seu papel de forga de trabalho na so-
ciedade colonial escravista. Obvio que este ¢ um dos principais aspectos da questio.
S0 igualmente evidentes, porém, as assimetrias entre o conhecimento das sociedades
europeias, amerindias e africanas nesta forma de abordagem do problema.

Os africanos entram em cena na historia do Brasil colonial a partir do “pacto
colonial”, da “monocultura do agucar” e do “exclusivo metropolitano”, que necessi-
tavam do “trafico negreiro” ¢ do “trabalho escravo africano”. Esta formulagao classica
da nossa historiografia produz como efeito uma relativa naturalizagao da escravidao
negra como simples fungao da cobi¢a comercial europeia, escamoteando a face africa-
na do trafico, essencial para o entendimento de sua dinimica e durabilidade. Essa na-
turalizacdo da escravidio negra, a partir de uma premissa que torna o trafico negreiro
um fendmeno historico, econdmico e cultural derivado apenas da historia europeia, €
fruto do desconhecimento da historia africana e de sua importancia na articulagao do
mundo atlantico, presente na formagio de pesquisadores e de professores brasileiros.

Inseridos os africanos na sociedade colonial como forga de trabalho, o tema da
diversidade cultural na sociedade colonial volta a se fazer presente na narrativa do
volume: a cultura popular, a festa e a arte barroca, o patriarcalismo, a religiosidade
colonial, as praticas magicas e a feitigaria, as formas de morar e a educagao na co-
16nia sio abordados de forma criativa e antenada com a mais recente produgio his-
toriografica. O que, de certa forma, surpreende ¢ o fato de essa abordagem preceder
qualquer referéncia as especificidades culturais da presenga africana na sociedade
colonial que pudesse servir de parimetro para o entendimento dos hibridismos ¢
mestigagens culturais referidos no texto.

As especificidades culturais dos africanos s6 sdo abordadas na quarta unidade,
composta por dois capitulos, com o titulo “trabalho e resisténcia”. No primeiro, os
autores procuram responder a questio “O que é ser escravo, o que € ser livre?”’; no
segundo, tratam da tematica da “resisténcia a escraviddo”. Para responder a questdo
proposta, o primeiro capitulo aborda desde a escravidio na Antiguidade até as for-
mas de trabalho escravo ilegal ainda praticadas no mundo contemporéaneo, afirmando
que, no sistema escravagista colonial, “a questdo racial passou a estar vinculada a con-
digio mesma da escravidao” (p. 157). No segundo capitulo, entio, sobre a resisténcia
a escraviddo, finalmente um pouco da historia da Africa pré-colonial se faz presen-

te — para depois conecta-la com as formas da religiosidade afro-brasileira pensadas
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como resisténcia ao cativeiro —, seguida de toda uma bem informada segdo sobre ¢
apartheid na Africa do Sul. Nos documentos trabalhados, a questio da identificagio
de comunidades negras remanescentes de quilombos no Brasil atual se faz presente.

Os contetidos desta quarta unidade sio extremamente relevantes para uma com.
preensio da questdo racial no Brasil e no mundo contemporaneo, mas as linhas de
conexio histéricas tracadas entre Africa, escravidio e questdo racial contemporanea
mostram-se bastante problematicas. Primeiramente, pelo fato de os autores optarem
por abordar a questdo em apenas dois capitulos que aparecem desvinculados da analise
de conjunto da sociedade colonial. Depois, por procederem a uma quase naturalizagio
da associagao entre africanos e escraviddo, que permite associar a questio racial como
justificativa da escraviddo desde o século XVI (o que simplesmente esta errado) e abor-
dar o apartheid na Africa do Sul em um capitulo que discute resisténcia escrava!

O mesmo problema se reproduz nos demais volumes da série. A aboli¢io da
escravidao, por exemplo, s6 sera abordada no livro da sétima série, que trata o tema
“terra e propriedade”. Nem uma palavra sobre escravidio, racismo e direitos civis
aparecera no livro dedicado a oitava série, com o tema “o mundo dos cidadios”,
apesar de as relagoes entre questdo racial e direitos civis ter sido absolutamente
crucial ao longo dos séculos XIX e XX. E fato que a escolha de questoes geradoras e
dos contetidos dos livros da sétima e oitava séries se mostram como o principal pro-
blema da colegio aqui referida, tornando estes volumes bem menos bem-sucedidos
que os dois primeiros na tentativa de concretizar em material didatico as orienta¢des
dos PCNs. Mas a tendéncia de conjunto, que estou tentando demonstrar, é o lugar
encapsulado (como uma simples questio de mio-de-obra) e naturalizado (negro
= africano = escravo) da questdo negra no ensino da historia do Brasil. Qualquer
trabalho com livros didaticos anteriores aos PCNs apenas reforgaria esta tendéncia
geral, derivada, em grande parte, de um quase paradigma, construido a partir do
conjunto das questdes efetivamente privilegiadas pelos historiadores para o estudo
da historia do Brasil, que transforma a escravidao, a Africa e o racismo em assuntos
afetos apenas a alguns especialistas. Segundo grandes editores que publicam na area
de ciéncias humanas no mercado brasileiro, fora do circulo de especialistas, este tipo
de tema desperta um interesse menor entre os leitores, o que tende a produzir uma
quase segregagdo tematica da questdo da escravidio, da presenga africana e dos te-
mas relativos a discriminagdo racial também no mercado editorial, reproduzindo no
mundo académico a discriminagio efetivamente existente na sociedade brasileira.’

Torna-se, portanto, urgente e essencial desenvolver uma agenda de prioridades
a serem implementadas no trabalho de formagio de professores de histéria, rom-
pendo o relativo isolamento das discussdes sobre o tema no conjunto do ambiente
académico brasileiro. Sio elas:

1) Desenvolver condigdes para uma abordagem da histéria da Africa no mes-
mo nivel de profundidade com que se estuda a histéria europeia e suas influéncias
sobre o continente americano. J4 comegam a estar disponiveis em lingua portuguesa
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alguns titulos que tornam esta tarefa ,relativamente viavel, para além dos dois volu-
mes monumentais sobre historia da Africa pré-colonial, de Alberto Costa e Silva."
Ensinar historia da Africa aos alunos brasileiros, com os conflitos e contradi¢ées
que lhe sdo proprios, como a todas as sociedades, é a inica maneira de romper com
a estrutura eurocéntrica que até hoje caracterizou a formagdo escolar no Brasil.

2) Historicizar o processo de racializagdo dos negros nas Américas, em suas
relagdes com a memoria da escravidio, e suas implicagdes em termos de definigdo
de direitos civis nos paises do continente. As recentes tradugdes dos livros de David
Brion Davis (O problema da escraviddo no mundo ocidental) e de Robin Blackburn
(A queda do escravismo colonial) tornam acessiveis aos brasileiros perspectivas clas-
sicas para a discussdo da questdo."

3) Incorporar, a formagio de professores, a historiografia mais recente sobre a
histéria da escravidio no Brasil, considerando o tema e suas implicagdes ndo apenas
em seus aspectos econdmicos, mas também em suas dimensoes politicas e culturais.
Trata-se de perceber que ¢ impossivel falar de qualquer aspecto da historia do Brasil
colonial ou oitocentista sem levar em conta o fato escravista ¢ seu papel estruturante
do ponto de vista economico, politico, social e cultural.

4) Por fim, incorporar, de forma vigorosa, a formagido de professores do ensino
fundamental, as novas pesquisas que abordam, historicamente, experiéncias concretas
de criagio e de transformagio culturais e identitarias, na experiéncia da diaspora africa-
na. Ao contar a historia das festas populares, das vivéncias religiosas de escravos e livres
nas irmandades catélicas ou nos terreiros de candomblé, ao discutir as transformagoes
da capoeira ou estudar as diferencas étnicas e culturais entre os escravos africanos, bem
como seus conflitos e aliangas com os escravos nascidos no Brasil, entre tantos outros te-
mas, comega-se finalmente a romper a dualidade Brasil mestigo versus pureza africana e
a enfatizar uma perspectiva efetivamente plural, do ponto de vista da historia cultural.

Neste sentido, o eixo transversal “pluralidade cultural” (entendido como pro-
posto acima) e a énfase dada a historia da Africa nos contetudos arrolados nos PCNs
podem significar uma inflexdo importante para o combate a uma das bases de re-
produgio do racismo na sociedade brasileira: a associagdo absoluta entre negritude
e condi¢io escrava, entendida como mero recurso de exploragio do trabalho, com
seus corolarios de vitimizagdo e déficit de autoestima.

Notas

* Professora no Departamento de Historia e no Programa de Pos-Graduagio em Historia da UFE

! SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais/
Temas Transversais. Brasilia: MEC/ SEF, 1998, p. 124-125.

* Idem, ibidem, p. 126.

b Cf. os textos de Rebeca Gontijo ¢ de Larissa Viana neste volume.

* SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, op. cit., p. 126.
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Neste sentido, cf., entre outros, BARTH, Fredrik. “Os grupos étnicos ¢ suas fronteiras”,
In: T. Lask (org.). O guru, o iniciador e outras variacées antropoldgicas. Rio de Janeiro,
Contra Capa, 2000, e CERUTT]I, Simona. “Processo e experiéncia: individuos, grupo e
identidades em Turim no século XVII”. In: . Revel. Jogos de escalas. A experiéncia da mj.
croanalise. Rio de Janeiro: FGV, 1998.

Refiro-me aqui aos movimentos sociopoliticos que buscaram afirmar a negritude, o
“pan-africanismo” ou as identidades negras (“black Power”) ao longo das décadas de
1960-70. Neste sentido, cf. GILROY, Paul. O Atldntico negro. Modernidade e dupla Cons.
ciéncia. Rio de Janeiro: Editora 34, 2001.

Cf. MATTOS, Hebe Maria. Escraviddo e cidadania no Brasil mondrquico. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 2000.

MONTELLATO, Andrea, CABRINI, Conceigio e CATELLI JUNIOR, Roberto. Histéria
tematica. Sdo Paulo: Scipione, 2000.

O tema foi discutido na mesa-redonda “O mercado editorial e a histéria dos afro-descen-
dentes” (coordenador: Fernando Sa - Editora PUC-Rio; Cristina Fernandes Warth - Palas
Editora; Luciana Villas-Boas - Editora Record/Civilizagio Brasileira; Lilia Moritz Schwar-
cz - Companhia das Letras), durante o seminario “Resisténcia e inclusio. Encontro sobre
memoria ¢ historia dos afro-brasileiros ¢ afro-americanos”. 25/26 de novembro de 2002,
PUC - Rio de Janeiro).

' COSTA E SILVA, Alberto da. A enxada e a langa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1996 e
idem, A manilha e o libambo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002. Ver também LOVE-
JOY, Paul. A escravidio na Africa. Uma historia de suas transformacées. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2002, e MEILLASOUX, Claude. Antropologia da escraviddo. O ven-
tre de ferro e dinheiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1995.

BLACKBURN, Robin. A queda do escravismo colonial, 1776-1848. Rio de Janeiro: Record,
2002 e DAVIS, David Brion. O problema da escravidio no mundo ocidental. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2001.
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O QUE SIGNIFICAVA SER CIDADAO NOS TEMPOS COLONIAIS

Maria Fernanda Baptista Bicalho*

Sem duvida nenhuma a questio da cidadania é uma das mais importantes da atua-
lidade. Este artigo visa tratar a cidadania e seus diferentes significados numa pers-
pectiva historica, centrando-se na experiéncia da sociedade colonial brasileira. Nem
sempre a cidadania foi encarada como um direito. Na Europa da Epoca Moderna,
assim como no Brasil colonial, a cidadania nao era considerada, como hoje, um
direito politico. Cidadaos eram aqueles que, por participarem do governo local, nas
cAmaras municipais, recebiam privilégios, honras e mercés do rei de Portugal. Tra-
tava-se de uma sociedade organizada nos moldes do Antigo Regime, hierarquizada
¢ excludente e, sobretudo, escravista.

Para discutirmos o significado do ser cidaddo na sociedade colonial brasileira
— produto da colonizag¢do dos Estados europeus na Epoca Moderna —, ¢ neces-
sario entendermos um pouco mais sobre aqueles Estados durante o periodo que se
convencionou chamar de Antigo Regime (séculos XVI ao XVIII). Um dos temas
mais debatidos pelos historiadores na ultima década refere-se ao estatuto politico
dos Estados na Europa da Epoca Moderna e os mecanismos de poder das monar-
quias absolutistas. E corrente a ideia de que a partir do século XVI as monarquias
europeias se fortaleceram através de um processo de centralizagio politica e do
desenvolvimento de um aparelho burocratico, militar e fiscal capaz de exercer um
controle crescente sobre o territorio e os individuos, criando assim novas formas de
exercicio do poder e de ordenagio social.

Analisando o caso francés, o historiador Le Roy Ladurie defende que, apesar
do culto da personalidade que cerca os soberanos e compensa as reais fraquezas
de seu poder, a monarquia classica — ou absolutista — na Franga permanece rela-
tivamente descentralizada.! Ao se debrugar sobre a mesma questio, o historiador
espanhol Xavier Pujol afirma que aquilo que as monarquias europeias ao longo dos
séculos XVI e XVII pretendiam nio era tanto a centralizagdo, mas o fortalecimento
de suas dinastias, a imposi¢do do principio de autoridade sobre seus suditos consi-
derados pouco obedientes e pouco cumpridores das suas obrigagdes, especialmente
em matéria fiscal — ou tributaria — e na reputag¢do na cena internacional, reputa-
¢do considerada impossivel sem um exército forte.> A administragio de homens e do
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fisco, o exercicio da justi¢a e da guerra foram os mais solidos pilares sobre os quais %
se fundaram os Estados monarquicos da Epoca Moderna. ;

Dedicando-se ao estudo das institui¢des e do poder politico em Portugal ng :
Antigo Regime, o historiador portugués Anténio Manuel Hespanha discute o for.
talecimento burocratico pelo qual passaram as monarquias ibéricas — Portugal e
Espanha — no alvorecer da Epoca Moderna. Em Portugal, durante a Idade Média,
a fungdo do rei era, no essencial, a de manter as jurisdi¢des — ou espacos de exer.
cicio de poder — dos restantes corpos politicos, como os senhores, as oligarquias
municipais e a Igreja, limitando-se a puni¢io penal e a defesa da paz no reino. O
seculo XVI presenciou o aumento da administragio ativa da Coroa e, em tltima
instancia, do rei. Este manteve o seu papel de arbitro supremo no campo da justica,
fundando-se nesta arbitragem a prerrogativa régia — através de Tribunais e Conse-
lhos — de estabelecer leis gerais para todo o reino, assim como nomear magistrados
e exigir o cumprimento de suas atribui¢des. O autor chama a atengido para o grau
de limitagdo dos poderes régios, principalmente o legislativo — que nao poderia ser
exercido contra a lei, ou disposicao, considerada natural ¢ divina —, pois a fungio
do soberano era exercer a justiga, mantendo os antigos direitos e privilégios estabe-
lecidos na sociedade, seja os das instituigdes, como a Igreja, seja os dos particulares,
como os senhores de terras e casas nobres. Tal func¢do transformava o monarca em
defensor das hierarquias preexistentes na sociedade, arbitro dos conflitos sociais,
garantindo os equilibrios entre os poderes e as ordens, pois estas eram vistas como
naturalmente dadas, imanentes ao universo social.’

Tais dispositivos do poder real nao eram, no entanto, novos e derivavam de uma
concepgio corporativa da sociedade difundida pelas normas politicas da Epoca Mo-
derna, informando um dos modelos mentais com que a sociedade do Antigo Regime,
sobretudo nos paises ibéricos, compreendia a si propria. Ao rei cabia garantir a har-
monia do todo e zelar pela sua conservagio, ele era visto como a cabe¢a do reino. Esta
metafora da cabega apontava para uma concepgio limitada do poder régio, segundo
a qual o soberano apenas representava simbolicamente o corpo social, nio podendo,
no entanto, substituir suas fungoes. De acordo com essa concepgio, longe da concen-
tragao total e absoluta do poder nas maos do rei, este era, por natureza, repartido.
Essa partilha deveria se traduzir na autonomia politico-juridica dos magistrados, das
institui¢des e das ordens ou estamentos, cabendo ao monarca simplesmente represen-
tar a unidade do corpo, mantendo seu equilibrio e harmonia, atribuindo a cada um
aquilo que lhe era proprio, e dessa forma garantindo a justica.*

Além da justica, constituia direito — ou dever — régio garantir a paz interna e
externa do reino, decorrendo dai a prerrogativa real de declarar a guerra. No ambito
da ordem politica interna, cabia ao rei punir e agraciar os suditos. Ambas as fun-
¢oes eram portadoras de uma profunda conotagio ideologica baseada na imagem
do rei como pai misericordioso, que através do castigo, do amor e do perdao susci-
tava a obediéncia dos suditos. O rei detinha, como “cabeca simbolica do reino”, a
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prerrogativa de conferir titulos, brasdes e distingdes aos suditos que os merecessem
pelo simples fato de lhe serem ficis ou que, por meio de suas agoes nz} guerra ¢ na
administragdo do reino, lhe servissem com distingao. Com essas merces e benesses,
o monarca, como um grande senhor, ndo so retribuia o servico de seus vassalos, mas
reforcava, igualmente, o sentimento de fidelidade e os lagos de sujeicio dos mesmos
vassalos em relagdo ao reino e a si proprio.

O outro lado da moeda do processo de centralizagio monarquica na Europa era
representado pela manutengio e pela autonomia relativa de uma série de poderes lo-
cais. Referindo-se a constitui¢io do Estado francés, Le Roy Ladurie afirma que, no pla-
no politico, as cidades eram um misto de poder real e poder comunal: uma “Sf)ciedade
mista”, representante de um “compromisso logico”. A seu ver, mesmo no periodo que
podemos chamar de absolutismo classico da monarquia francesa, duas entidades poli-
ticas coexistiram, a estatal e a ciradina. Embora os dispositivos régios agissem no sen-
tido de uma maior centraliza¢io, ndo conseguiram sufocar, nem mesmo enfraquecer
totalmente, 0s notaveis — ou as elites urbanas — das cidades. O Estado monarquico
tinha necessidade delas, tanto quanto elas dependiam, para sua sobrevivencia, do pro-
prio rei. Na Epoca Moderna, a colaboragio entre as clites urbanas ¢ o poder monarqui-
co tornou-se um dos grandes pilares do processo de centralizagio. As cidades, em nome
da garantia de alguns de seus poderes ¢ privilégios, foram aliadas decisivfas dos reis no
processo de subjugagio — ou domesticagio — dos senhores territoriais.” ’

Esse viés interpretativo de grande parte dos historiadores que, na ultima de-
cada, tém-se dedicado ao estudo da formagdo dos Estados modernos vem provo-
cando uma revisao das analises acerca do processo de colonizagio e da formagao
dos impérios coloniais europeus. Exemplos disso sao as conclusoes do historiador
norte-americano Jack Greene, ao defender que as relagdes entre metropoles e co-
lonias na Epoca Moderna nio se esgotam apenas na exploragio ou na espoliacio
econdmica destas ultimas, mas caracterizaram-se, no nivel da dominagdo politica,
por uma dinimica baseada em “autoridades negociadas”. Embora Greene se de-
dique a analise da América inglesa, certamente muitos de seus argumentos pode@
langar novas luzes as relagoes entre metropole e colénia no que diz respeito a Ame-
rica portuguesa. O autor defende que o modelo de Estado centralizado, do qual
emanaria uma politica colonial baseada na coer¢do, se mostra improprio. Propoe,
a0 contrario, um “modelo consensual” que enfatize a importancia da negociagdo
e o significativo papel dos poderes locais ou coloniais na construgdo da autoridade
central dos Estados metropolitanos.

Defende seu argumento criticando os conceitos de colénia e de colonos cunha-
dos a partir da nogio de sujeigdo, subordinagio, dependéncia, dominagao, inferio-
ridade, incapacidade e alteridade. Evoca recentes trabalhos que demonstram que a
autoridade metropolitana se forjou ndo através da imposigao de um topo ou centro,
e sim de um elaborado processo de negociagio entre as partes envolvidas. Afirma
que, embora o poder, definido como forga, pudesse ter sido imposto por vezes de
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forma coercitiva, a autoridade — um termo que implica legitimidade, justica e dj.
reito — era quase sempre produto da negociagdo e da sangio de todos os sujeitos
histéricos envolvidos no processo de colonizagio.

Nesse sentido, argumenta que os poderes locais podiam se tornar uma voz ativa
na formagio e na consolidagio dos impérios ultramarinos; que os notaveis — oy
as elites — coloniais foram capazes tanto de opor resisténcia quanto de usar as
institui¢Ses metropolitanas em prol de seus objetivos. Afirma que uma dominagio
bem-sucedida nio se fazia apenas por intermédio da subjugacio e da coercdo, mas
tambéem da amalgamagido e da negociagdo entre os interesses locais e central. Essa
nova perspectiva aponta para a importincia da sustentacio dos interesses locais e
da sobrevivéncia das diferengas regionais, levando em conta o protagonismo das
elites coloniais na tessitura das lealdades em relagio ao governo metropolitano. Em
suma, o movimento de colonizagio — assim como o de centralizagio dos Estados
europeus — pressupunha o engajamento ativo dos colonos e, particularmente, das
elites coloniais, que, na maioria das vezes, parecem ter associado sua incorporagio
numa estrutura politica mais ampla — como os impérios coloniais europeus — nio
com a anulagio de suas prerrogativas e privilégios, ¢ sim com a sua protegdo. Para
tanto, torna-se preciso reinterpretar o processo de colonizagio do Novo Mundo,
abandonando o ponto de vista de Lisboa, no caso portugués, de Madri, no espa-
nhol, de Paris ou de Versalhes, no francés, centrando-se nas dinamicas das regides e
das cidades coloniais e de seus poderes locais.

E, ao falar em cidades coloniais, nio se pode deixar de mencionar, no Ambito
do império ultramarino portugués, a importincia que detiveram suas cAmaras mu-
nicipais. Representaram, no ultramar, a contrapartida da centraliza¢io do Estado
metropolitano. Em estudo fundamental para se entender a dinimica da colonizagio
portuguesa, C. R. Boxer afirma que, entre as institui¢des que foram caracteristicas
do império maritimo de Portugal e que ajudaram a manter unidas suas diferentes
colonias, se contavam o Senado da CAmara e as irmandades de caridade e confrarias
laicas. A seu ver, as cAmaras municipais e as Santas Casas de Misericordia podem
ser descritas como os pilares gémeos da sociedade colonial portuguesa desde o Ma-
ranhdo at¢ Macau. Garantiam uma continuidade que governadores, bispos ¢ magis-
trados passageiros — em geral nomeados pelo periodo de trés anos — nio podiam
assegurar.” Elementos de unidade e de continuidade entre o reino e seus dominios,
pilares da sociedade colonial portuguesa nos quatro cantos do mundo, as cimaras
municipais ultramarinas foram igualmente 6rgaos fundamentais de representagio
dos interesses e das demandas dos colonos.

Todas as vilas e cidades do Brasil colonial eram governadas — ou administra-
das — por uma cimara, composta em geral por um juiz-presidente — que podia ser
tanto juiz ordinario, caso eleito localmente, quanto juiz de fora, se nomeado pelo
rei —, dois vereadores e um procurador. Estes oficiais eram eleitos por uma espé-
cie de elei¢io indireta e censitaria® e, no caso das cidades mais importantes, eram
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posteriormente confirmados por funcionarios da Coroa, governadores ou represen-
tantes da justiga real.

As camaras compunham-se ainda de alguns oficiais indicados pela vereagio,
como os almotacés, responsaveis pela regularidade do abastecimento dos géneros
alimenticios, pela fixagio dos pesos e das medidas e pela vigilancia sobre os pregos
das mercadorias a venda. Os escrivdes da cAmara eram, ao contrario dos vereadores
e almotacés, oficiais remunerados, providos quer pelo rei, quer pela propria cimara.
Sua nomeagio podia ser vitalicia e até hereditaria. Foram, juntamente com os juizes
dos orfaos — responsaveis pelos inventarios, partilhas e administragdo dos bens dos
4rfaos —, os Unicos cargos municipais que a Coroa vendeu em certas ocasioes.

Algumas cimaras possuiam uma forma de representagdo dos oficios mercantis
e mecAnicos baseada no sistema de corporagdes. Os comerciantes e artesios elegiam
anualmente, entre os membros de sua corporagio, 12 ou 24 representantes — no
caso das camaras de Lisboa e do Porto —, formando o que era conhecido como
Casa dos Vinte e Quatro. Entre eles eram escolhidos quatro que se tornariam os
procuradores dos mesteres (oficiais mecanicos), com direito a participar das sessoes
de vercanca ¢ a votar em todos os assuntos que afetassem a vida econémica da ci-
dade e os interesses dos oficios e das corporagdes. No Brasil, somente a cimara de
Salvador possuiu, de 1640 a 1713, o cargo de juiz do povo, espécie de representante
dos oficiais mecinicos daquela cidade.

A elei¢do do corpo governativo da maioria das camaras das vilas e cidades co-
loniais no Brasil respeitava, dentro do possivel, o postulado vigente no reino de que
os cargos municipais deveriam ser preenchidos pela nobreza da terra com atestada
pureza de sangue’ e que ndo exercesse profissoes vis."

Isso nio significava necessariamente que os oficiais das caimaras, em Portugal ou
na colénia, fossem todos nobres na concepg¢do estamental do Antigo Regime. Em es-
tudo sobre a nobreza em Portugal, o historiador Nuno Gongalo Monteiro afirma que,
diante do progressivo alargamento dos estratos terciarios urbanos, passou a existir um
“estado intermédio” ou “estado privilegiado” equidistante entre a antiga nobreza de
sangue e o povo mecanico que trabalhava com as mios. Forjava-se assim o conceito
de nobreza civil ou politica, abarcando aqueles que, embora de nascimento humilde,
conquistaram um grau de enobrecimento devido a a¢des valorosas que obraram ou a
cargos honrados que ocuparam, principalmente no governo das cidades."

Joaquim Romero Magalhies considera a nobreza constitutiva das camaras mu-
nicipais portuguesas uma classe social formada dentro da ordem ou estado popular
que, ao participar do governo municipal, se presumia honrada, sendo publicamente
reconhecida, detendo poder e prestigio, alardeando pureza de sangue. Pela sua con-
duta, modo de vida e exercicio do governo municipal, sentia-se participante do gru-
po aristocratico e assumia os seus valores, os seus padroes de conduta, o “viver ao
estilo da nobreza”, considerando degradante o manejo do dinheiro, e vil qualquer
trabalho manual.'
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A ocupagio de cargos na administragdo municipal constituira-se na principal
via de exercicio da cidadania no Antigo Regime portugués. Para Vitorino Magalhies
Godinho, este exercicio ligava-se a nogao de comunidade politica, ou seja, a no¢io de
comunidade tal como existia a escala municipal, pois as vilas e as cidades constitui-
am-se na primeira “pessoa coletiva”, surgindo, portanto, no ambito das municipali-
dades, a nogdo de cidaddo. Os cidadaos eram os responsaveis pela res publica, que,
traduzida como coisa publica, se articulava ao governo da comunidade.” Cidadios
eram, em suma, aqueles que, por elei¢do de seus pares, desempenhavam ou haviam
desempenhado cargos administrativos nas cAmaras, bem como seus descendentes.

Segundo o historiador Francisco Ribeiro da Silva, a qualidade de cidadao po-
dia ser adquirida: 1) pelo nascimento, de acordo com a expressio bastante corrente
“filhos e netos de cidadaos™; 2) pelo merecimento, cabendo naturalmente ao rei, a
quem competia distribuir mercés, titulos e privilégios, arbitrar sobre a sua conces-
sdo; 3) por via institucional, através do exercicio de certas fungdes no governo das
localidades, aproveitado como trampolim para a obtengio de privilégios; 4) pelo
matrimonio com filhas de cidadios; ¢ 5) finalmente, pelas letras — ou seja, pelo fato
de ser letrado —, o que funcionava como fonte de mérito para se ascender na escala
social." Portanto, nem todos os habitantes das cidades eram considerados cidaddos.
Este titulo, ou melhor, privilégio — e nio direito civil ou politico, como concebemos
hoje em dia —, tinha um carater excludente, habilitando apenas alguns poucos que,
por sua reconhecida nobreza e pureza de sangue, recebiam do rei prerrogativas e
distingées que os diferenciavam dos demais suditos, aprofundando as hierarquias
e desigualdades sobre as quais se estruturavam as sociedades do Antigo Regime e,
como veremos a seguir, as sociedades coloniais.

A exclusividade de conferigdo de titulos e mercés atribuia ao monarca o mo-
nopolio de graduar e qualificar por seu proprio arbitrio, regulando as ordens, os
estamentos, as linhagens e os grupos, decidindo sobre seu lugar na hierarquia que
vigorava, tanto em Portugal quanto no Brasil, ao longo da Epoca Moderna, ma-
nipulando ainda o antagonismo e a competitividade entre os suditos. No sentido
inverso, os conflitos em torno deste tipo de cidadania numa sociedade do Antigo
Regime e, no caso do Brasil, numa sociedade escravista — ou seja, as disputas pela
inclusdo no circulo dos credenciados a exercer as fungdes e os cargos no governo
municipal — evidenciavam e legitimavam o monopélio da Coroa como instancia de
estruturagdo social e institucional, ndo apenas na metrépole, mas igualmente nos
espagos periféricos e ultramarinos do Império portugués.

Por sua fidelidade e por terem se destacado no ato de servir ao rei, os cidaddos
de algumas cidades portuguesas receberam, em troca, honras, liberdades e mais pri-
vilégios. E o caso de Lisboa, de Evora e do Porto. Tomando como exemplo esta
ultima, D. Jodo Il justificaria a concessio de tal graga, em 1490, devido aos servicos
que os reis de Portugal, seus antepassados, receberam “da mui nobre e leal Cidade
do Porto e cidadidos dela”, como demonstragoes de lealdade e de fidelidade.
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Em 1642, dois anos ap6s a Restauragio de Portugal, colocando fim a Unido
[bérica, e com a aclamagao de D. Jodo IV, os cidadios da cidade de Sdo Sebastido do
Rio de Janeiro recebiam os mesmos privilégios, honras e liberdades conferidos por
D. Joio II a cidade do Porto. Em 1646, seria a vez de os cidadidos de Sio Salvador
da Bahia de Todos os Santos serem agraciados com os mesmos privilégios. Os vere-
adores de Sdo Paulo de Luanda, em Angola, receberam-nos em 1662, em reconhe-
cimento aos sofrimentos passados durante a ocupagdo daquela colonia portuguesa
na Africa pelos holandeses, que durou de 1641 a 1648. Sem duavida, todos aqueles
colonos destacaram-se na fidelidade a Coroa portuguesa, representada pela Casa de
Braganga, quando da Restauragdo de Portugal do jugo castelhano, tendo-lhe igual-
mente empenhado os servigos na luta de resisténcia aos holandeses.

Os cidaddos agraciados com tais privilégios nao seriam submetidos a tormen-
tos, salvo nos casos e modos em que os fidalgos também o fossem; quando tivessem
que ser presos, seriam em sua propria casa € nio na cadeia publica; poderiam usar
armas ofensivas ou defensivas, ja que o porte de armas era um dos monopolios do
estamento da nobreza; gozariam de todas as gragas, privilégios ¢ liberdades que os
reis haviam dado a cidade de Lisboa, capital do reino e das conquistas ultramarinas;
os seus caseiros, criados e lavradores ndo poderiam ser constrangidos a servir nas
guerras, a ndo ser que o cidaddo em pessoa fosse igualmente servir; ndo seriam obri-
gados a dar pousada a soldados em deslocamentos de tropas, nem se lhes tomariam
suas adegas ou cavalarigas contra sua vontade. Em suma, gozariam de todas as liber-
dades que distinguiam os membros da nobreza em relagdo ao povo miudo."

A condi¢do de colonias — ou de conquistas, como eram designados os territo-
rios ultramarinos nos documentos dos séculos XVI, XVII e boa parte do XVIII —
subtraia as elites locais da concorréncia para os mais altos graus de nobilitagio da
monarquia portuguesa, tais como a aquisi¢do de titulos de nobreza (de sangue), de
foros de fidalgo da Casa Real e de cartas de brasdo de armas, todos conferidos pelo
rei. Sobrava-lhes, além de distingdes mais correntes de familiar do Santo Oficio’
e de cavaleiro das Ordens Militares,"” o acesso ao governo e a administragio local
através das camaras, dos postos militares — principalmente nas Ordenangas —e da
participagio nas Santas Casas de Misericordia.

Por isso mesmo, no Brasil, o acesso aos cargos das camaras das inumeras vilas
e cidades coloniais surgia como objeto de cobiga e de disputa entre grupos econo-
micamente influentes nas localidades, constituidos principalmente por senhores de
terras ¢ de escravos — os chamados homens-bons. Estas disputas podem ser enten-
didas como um dos fatores que indicam a centralidade daqueles cargos ndo apenas
como espaco de distingio e hierarquizagio dos colonos, mas e principalmente, de
negociagio com a Coroa. Isso porque as cimaras constituiram-se, entre varias ou-
tras institui¢des coloniais, em uma das principais vias de acesso a um conjunto de
privilégios que permitia nobilitar os colonos; e que, ao transforma-los em cidaddos,
os levou a participar do governo politico do Império colonial portugués.
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Por outro lado, a reagdo das elites locais a intromissio de “pessoas menog
nobres” nos cargos de governanga baseava-se no argumento de que a categoria de
“principais da terra” ou “homens principais”, como se autodenominavam, ligava-se
nio apenas as qualidades inatas — como a “pureza de sangue”, o ser homem bran-
co, catdlico e de ascendéncia portuguesa — ou adquiridas por via econdmica e po-
litica — o ser senhor de terras e escravos e ter acesso as fun¢des municipais — , mas
incorporava ainda os méritos da conquista, povoamento e defesa da colénia. Em
cidades como Rio de Janeiro, Olinda, Salvador, Sdo Luis e Sio Paulo, as pessoas que
se arrogavam o titulo de “nobres” ou “principais” justificavam-no nio apenas como
uma categoria natural ou juridica, de acordo com as normas do Antigo Regime, mas
por meio de um discurso que valorizava sua condigdo de protagonistas na conquista
e colonizagdo da América portuguesa.

No entanto, o espago colonial, enquanto conquista, possibilitava um processo
de “limpeza de sangue” por meio de servigos prestados a Coroa. Nio s6 as lideran-
¢as indigenas aliadas aos portugueses receberam, por seus feitos contra franceses,
holandeses e demais invasores estrangeiros, honrarias ¢ mercés.” Alguns descen-
dentes de africanos, por seus atos de bravura e vassalagem ao rei de Portugal, su-
perariam a “mancha de sangue”, livrando-se do “defeito mecanico”. E o caso de
Henrique Dias, negro que comandou um exército de escravos e forros na guerra que
expulsaria os holandeses de Pernambuco."”

Uma das singularidades do Brasil em relagio as demais colénias do vasto Im-
perio portugués foi a avassaladora introdugio de africanos, decorrente do trafico
negreiro e do escravismo colonial. O historiador A. J. R. Russell-Wood realizou um
estudo de “historia compensatoéria”, ao focalizar uma faceta em grande parte igno-
rada da contribuigio africana para o passado colonial do Brasil: em que medida es-
tava delegada a pessoas de origem africana livres a responsabilidade pela boa ordem
na republica — ou seja, res publica} De acordo com esse autor, o fato de atribuir
a individuos de ascendéncia africana certos cargos militares e administrativos tem
implicagdes na compreensio de algumas categorias sociais pautadas em critérios
de nobreza e pureza de sangue, constituindo verdadeiro desafio para os historiado-
res atuais. Expressdes como qualidade, condi¢do e estado, proprias da defini¢io do
lugar ocupado na rigida hierarquia estamental do Antigo Regime, ao serem trans-
postas para a sociedade colonial e escravista, ganharam novas defini¢des marcadas
por uma miriade de fatores, incluindo a cor, os bens, o local de nascimento, o status
legal — de homens livres ou de escravos —, a etnia ou nagio destes, o estado civil,
a ortodoxia religiosa, a ocupagdo, além do estagio de incorporagio a sociedade co-
lonial, que ele chamou “crioulizagdo”, no caso de os negros serem africanos, isto €,
trazidos da Africa, ou crioulos, nascidos no Brasil %

Da mesma forma, e em relagio a Bahia dos séculos XV1ao XIX, Stuart Schwartz
discute a existéncia de uma infinidade de critérios estamentais e hierarquicos. Em
suas palavras, aquela sociedade
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herdou concepgdes classicas e medievais de organizacdo e hierarquia,
mas acrescentou-lhes sistemas de graduacdo que se originaram da dife-
renciagdo das ocupagdes, raga, cor e condigdo social. (...) Foi uma so-
ciedade de multiplas hierarquias de honra e apreco, de varias categorias
de mao-de-obra, de complexas divisées de cor e de diversas formas de
mobilidade e mudanga: contudo, foi também uma sociedade com forte
tendéncia a reduzir complexidades a dualismos de contraste — senhor/
escravo, fidalgo/plebeu, catolicolpagiao — e a conciliar as multiplas hie-
rarquias entre si, de modo que a graduagdo, a classe, a cor e a condigdo
social de cada individuo tendessem a convergir.*!

Analisando a composi¢io dos cargos municipais em regides periféricas aos
centros litoraneos e administrativos na colonia, como era o caso de Minas Gerais,
Russell-Wood afirma que, muito longe de constituirem casos isolados, individuos de
origem africana ocuparam nas vilas mineiras cargos de juizes ordinarios em numero
suficiente para levar D. Jodo V a decidir, em 27 de janeiro de 1726, que os mulatos,
manchados pela impureza de sangue, nio mais podiam ocupar tais postos eletivos.

Nio obstante essa ordem régia, em 1748, o procurador da camara de Vila Rica
protestou contra o fato de mulatos servirem como juizes de vintena em algumas de
suas paroquias e suburbios. Tal protesto baseava-se no argumento de que “tais no-
meacdes eram contrarias ao bem publico”. Embora a selegdo dos juizes fosse rigoro-
sa, submetendo-se os candidatos a varios exames antes de serem efetivamente eleitos
pela cAmara, em 1748 seus membros defendiam que, sendo os escolhidos “homens
de bom procedimento e [que] nio prejudicassem o bem comum, pudessem servir
porque a bondade da lei ndo consiste no acidente mas sim no bom procedimento”.
Baseados neste alvitre, aprovaram a nomeagdo de José Fernandes, homem negro,
para o cargo de juiz de vintena de Ouro Branco.” Ao contestarem deliberadamente
as prescrigdes da legislagio metropolitana, fundadas nas nogdes de qualidade, esta-
do ou condicdo, arriscando-se a serem culpados por crime de lesa-majestade; e ao
contrapor-lhes outros critérios baseados nos méritos pessoais dos eleitos, os verea-
dores mineiros demonstravam que “o viver em col6nias” abria um amplo campo de
negociagio e modificagio das normas e hierarquias trasladadas de Portugal.”

No século XIX, o processo de construgio do Império do Brasil — e a opgao pela
monarquia constitucional, a partir de um pacto liberal — herdou muitos dos anti-
gos valores, ressignificou alguns, mas a sociedade brasileira mantinha-se excludente,
hierarquizada e escravista. Esse novo pacto ou contrato — conceito chave do libe-
ralismo, tal como concebido por tedricos como Locke, Montesquieu e Rousseau —
distinguia-se totalmente do antigo pacto de sujei¢do, afirmando-se como um pacto
de unido entre homens independentes, livres de qualquer sujei¢io ou subordinacao.

Segundo lara Souza, nos folhetos e periodicos que passaram a circular no Bra-
sil nas primeiras décadas do século XIX — e principalmente apos a convocagio das
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Cortes em Portugal, decorrente do movimento liberal e constitucional conhecido pela
historiografia como “Revolugio do Porto” —, “a nogdo de contrato social ocupou
lugar privilegiado. Descrevia-se sua fundagdo e a passagem do estado de natureza 3
sociedade; discorria-se a respeito da monarquia constitucional e da importancia da
representagio, do voto, do deputado, da constitui¢io”. Nesse sentido, “quando da vi-
géncia do contrato, surge a necessidade de criar a lei, responsabilidade da assembleia
[constituinte], votada pelos cidaddos e mediada pela autoridade da representagio” ¢
Quando a base de legitimidade da autoridade politica passa a ser a Constituicio,
todos os individuos, e entre eles o principe ou rei, passam a se submeter a ela, ou seja,
a lei. De acordo com esta nova concepgio de comunidade politica, “o rei seria invio-
lavel, por natureza, ao executar as leis criadas pela autoridade legisladora, nio de-
vendo impor contribui¢des ou conceder privilégios exclusivos, ofender a propriedade,
determinar penas arbitrariamente, privar injustamente um cidadio de sua liberdade.
Em troca, em justa reciprocidade, o povo seria obediente, nio ousando mandar, mas
ciente de que ¢ fungio do rei governar nos conformes do lluminismo™.>
Rompidos os lagos com Portugal, a primeira Constituigio Politica do Império do
Brasil, de 1824, baseou-se na nogdo de direitos civis ¢ politicos, que qualificavam, res-
pectivamente, os cidaddos em passivos e ativos. Estes, por possuirem direitos politicos,
tornavam-se eleitores em potencial, podendo, de acordo com sua renda, ser eleitos.
Os primeiros, embora fossem homens livres e, portanto, membros da sociedade, ndo
possuiam direitos politicos, ndo podendo ser eleitores e muito menos eleitos. Esta
formulagio mantinha a maior parte da populagio a margem do exercicio do voto e da
representagio politica. Tal exclusio se aprofunda se pensarmos em uma categoria nio
prevista na Constituigio, que corresponde a dos nio-cidadios, constituida pelo imen-
so numero de escravos — individuos que, por nio serem livres, nio podiam pactuar.
Importa aqui enfatizar dois processos simultineos: por um lado, o de ruptura
da ideia e da vivéncia de um pacto de sujeigio — que teve na Revolugio Francesa e
na critica ao Antigo Regime seu ponto de inflexio; por outro, a adog¢io de uma nova
representa¢do e de uma nova experiéncia politica, calcada no liberalismo e na ideia
de contrato entre homens livres ¢ independentes. E interessante notar, nesse duplo
processo, um deslocamento da nogio de cidadido — morador da cidade e portador
de privilégios concedidos pelo rei — para a formulagio do conceito de cidadania,
forjado na filosofia politica do liberalismo e na experiéncia histérica de organiza-
¢do dos Estados Nacionais e de novas formas de governo — como as Monarquias
Constitucionais e, em ultima instancia, as Reptblicas. Nestas, teoricamente, os ci-
dadios deixariam de ser portadores de privilégios para se tornarem sujeitos — ou
detentores de direitos civis e politicos. Nesse sentido, a posse de direitos, e nio mais
de privilégios, seria o ponto de inflexio que teria marcado o transito da nogio de
cidadio, na Epoca Moderna, para o conceito — contemporaneo — de cidadania.
Na nossa experiéncia historica, foi a Constituicio de 1824 que, do ponto de
vista formal — ou seja, legal — operou o transito de cidadio portador de privilégios
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para a nogdo de cidadio-detentor-de-direitos-civis-e-politicos. Nao obstante, esse
mesmo cidadio, calcado na ideia liberal de cidadania, ainda coexistiu historicamen-
te com o antigo cidaddo-sudito-privilegiado. A chave explicativa dessa superposi¢io
de no¢des — e de experiéncias — foi, certamente, a manutengio do carater exclu-
dente, hierarquizado e, sobretudo, escravista, do Brasil Imperial.

Somente com a aboli¢io da escraviddo e a proclamagio da Republica a distingdo
entre sudito e cidaddo far-se-ia acabada. No entanto, a Republica, apesar de intro-
duzir a nogdo de voto universal, excluiu, na lei e na pratica das elei¢oes, a grande
maioria da populagdo. Porém, o século XX viu surgir no Brasil outras concepgoes de
cidadania, nio necessariamente relacionadas ao exercicio do direito politico de voto.
A cidadania também foi pensada e proposta como defesa de direitos civis e garantia de
direitos sociais, forjando-se uma multiplicidade de concepgdes do que ¢ ser cidadio.

Através do tema da cidadania, e das diferentes maneiras pelas quais esta nogao
foi construida e vivenciada, é possivel discutir a historicidade do conceito de cida-
dio como um dos paradigmas que movem o ensino da Historia, relacionando-o a
nossa propria experiéncia como cidadaos num sentido amplo ¢ multiplo em signi-
ficados. Significados que se constroem de forma relacional a partir de identidades ¢
vivéncias socioculturais plurais, como as de género, etnia, classe ete.
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escolhido um menino que tirava de um cofre contendo os pelouros uma das listas com ¢
nome dos oficiais que exerceriam a governanga no ano seguinte.

E necessario explicitar que a nogio de impureza de sangue referia-se, inicialmente, ao estigma
que pesava, em Portugal, sobre o sangue judeu (herdado por cristaos-novos) e mouro (ou mugul-
mano, em geral). Com o tempo, € a medida que outros povos “gentios” — ou seja, ndo-cristios
— foram sendo incorporados ao império portugués, essa nogio se foi generalizando, cunhan-
do-se o estigma de “sangue infecto”, denominador comum entre judeus e cristios-novos, mou-
ros, indios, negros, mulatos e outras “ragas infectas”. Neste sentido, a pureza de sangue est4 in-
timamente relacionada a heranga, ao longo de quatro geragdes, de sangue cristio (os chamados
cristios-velhos), sem qualquer “macula” de sangue “infecto” ou impuro.

A categoria “profissdes vis” englobava os oficios manuais ou “mecénicos”, recaindo sobre
todos os que trabalhavam com as mios e, portanto, estavam longe de se equiparar ao “modo
de vida da nobreza”. Os que exerciam “profissdes vis”, assim como os portadores de “sangue
infecto”, eram considerados indignos de ocuparem determinados cargos publicos civis e ecle-
siasticos, bem como lhes era vedada a obtengio de certos privilégios e titulos honorificos.
MONTEIRO, Nuno Gongalo. “Poder senhorial, estatuto nobiliarquico e aristocracia”. In:
A. M. Hespanha (coord.). Histéria de Portugal. O Antigo Regime. Lisboa: Editorial Estam-
pa, 1993, vol. 4, p. 334-335.
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rei”. Cf. GODINHO, Vitorino Magalhies. “Finangas publicas e estrutura do Estado”. In:
Ensaios 11. Sobre bistéria de Portugal. Lisboa: Livraria Sa da Costa Ed., 1978, p. 46-47.
SILVA, Francisco Ribeiro da. O Porto e seu termo (1580-1640) Os homens, as instituicoes e
o poder. Porto: Arquivo Historico/Camara Municipal do Porto, 1988, vol. 1, p. 296-301.
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Os “familiares” eram oficiais leigos da Inquisigdo, cuja principal fungio era delatar suspei-
tos de heresia ao Tribunal do Santo Oficio, cabendo-lhes executar as prisdes, em Portugal e
em suas colonias, e proceder ao confisco dos bens dos culpados. Os candidatos a familiares
deviam demonstrar pureza ou limpeza de sangue, nio ter contra si rumor de conduta moral
desviante, e possuir bens. Os familiares do Santo Oficio obtinham alguns privilégios, como
a isengdo de certos impostos. Além disso, o cargo conferia prestigio, tornando-se um dos
caminhos para a nobilitag¢io de leigos sem titulos de nobreza. Por todos estes motivos, eram
ao mesmo tempo respeitados e temidos pelos seus contemporaneos. Cf. VAINFAS, Ronaldo
(dir.). Dicionario do Brasil Colonial (1500-1808). Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p. 218-220.
As Ordens religiosas de cavalaria surgiram nos séculos X1 e XII, no contexto das cruzadas,
e, no caso da Peninsula Ibérica, na luta de reconquista contra os mouros. Trés eram as
principais Ordens em Portugal: de Cristo, de Avis e de Santiago. A partir do século XV, os
seus grao-mestres passaram a ser os reis, e seus cavaleiros deixaram de estar ligados a vida
eclesiastica, pertencendo, sobretudo, a nobreza, com atestada “limpeza de sangue” e isenta
de “defeito mecanico”. O titulo de cavaleiro de uma das trés ordens militares — concedido
pelo rei — conferia prestigio ao seu portador, além de isen¢des tributarias e, por vezes,
vinha acompanhado do pagamento de soldos e pensdes. Na colonia ele foi concedido a al-
guns poucos homens, em recompensa aos servigos prestados ao rei. Cf. VAINFAS, Ronaldo
(dir.). Dicionario do Brasil Colonial, op. cit., p. 417-419.
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transgredidas. Boxer menciona o relatério feito pelo juiz de fora de Odemira, no Alentejo,
sobre os principais chefes de familia registrados nas pautas como elegiveis para os cargos
municipais em 1755. Ele acusava quatro em 18 de serem indignos de tais cargos, por serem
“contaminados” em sua ascendéncia. Um deles, tendo sido vereador, “tinha tanto sangue
negro como judeu; o seu pai fora criado na casa de um lavrador e a sua av6 era uma escrava
negra”. Apud BOXER, Charles R., O Império colonial portugués, op. cit., p. 267.
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VENTURAS E DESVENTURAS DE UMA REPUBLICA DE CIDADAOS

Angela de Castro Gomes*

Direitos e cidadania: algumas consideragdes preliminares

O objetivo deste texto ¢ acompanhar algumas questées e dimensdes que marcam o
processo de construgdo da ideia e da experiéncia de cidadania no Brasil republica-
no. Portanto, nio se deseja cobrir cronologica e minuciosamente o longo processo
historico atraves do qual construimos uma cidadania no pais. Trata-se somente de
demarcar contextos ¢ problematicas que podem iluminar e esclarecer algumas das
caracteristicas mais significativas dessa vivéncia no Brasil.

O conceito de cidadania esta vinculado a ideia de direitos e, no caso deste tex-
to, sera tomado a partir do que uma literatura ja classica na area das ciéncias sociais
tem consagrado, usando como referente fundamental o livro de T. H. Marshall,
intitulado Cidadania, classe social e status.! Nele, o autor, que esta trabalhando
com o exemplo historico inglés, distingue trés dimensdes basicas da cidadania. Em
primeiro lugar, a dos direitos civis, moldada pela ideia de liberdade individual e
construida como um anteparo e uma protegio ao poder do Estado ou de outros
individuos, a partir do século XVIII. Por isso, sdo direitos civis todos aqueles que as-
seguram a vida, a liberdade, a igualdade e também a manifestacio de pensamentos e
movimentos das pessoas que integram uma comunidade regida por leis. Em segundo
lugar, a dos direitos politicos, que sdo aqueles que dizem respeito a participagio dos
cidadios no governo de sua comunidade, ou seja, na feitura das leis que garantem e
expandem seus direitos, inclusive protegendo-os, mais uma vez, do poder do Estado.
O voto, como instrumento principal, e todos os orgios e associagdes de representa-
¢do popular (como cidmaras e partidos politicos) materializam a ideia de cidadania
politica, nascida no século XIX.

Em ambos os processos sociais de luta e estabelecimento de direitos, portanto,
o cidadio esta construindo limites a atuagio do Estado. Assim, os direitos civis sio
uma classica e historica reagdo ao chamado Estado absolutista. Dai, a literatura tra-
tar tais direitos como aqueles que asseguram um tipo de liberdade “negativa”, isto
€, que se caracterizam pelo tragado de limites para o Estado e de prerrogativas para
os cidaddos, protegendo-os de uma forga que passa a ser definida como tiranica e
ameagadora a vida de uma sociedade livre. Ja os direitos politicos possuem uma
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dinAmica distinta, pois o que procuram assegurar aos cidadios ¢ a capacidade de
“participar ativamente” do poder do Estado. Por isso, a teoria politica os qualifica
como criadores de um tipo de liberdade “positiva”, de agdo e de intervengio dos
cidaddos. Por meio deles, a “maioria” comegou a se resguardar da forga de uma
“minoria”, estabelecendo um tipo de salvaguarda que impediu a agio do poder ili-
mitado do Estado. Contudo, a existéncia de “minorias” deveria ser sempre assegu-
rada, impedindo-se, com isso, que um novo tipo de tirania pudesse emergir da nova
formula de participagio politica: a tirania da maioria.

Entretanto, é fundamental destacar que é sempre o Estado resultante desse pac-
to politico que garantira o exercicio dos direitos civis e politicos dos cidaddos. Como
se pode depreender, € possivel que em uma sociedade existam direitos civis sem que
existam direitos politicos. Mas ¢ impossivel a existéncia de direitos politicos sem a
vigéncia, ainda que com dificuldades, de direitos civis que permitam a expressdo e a
organizacio de ideias e interesses que, dessa forma, possam se representar.

Finalmente, no curso desse longo processo, Marshall situa os direitos sociais,
oriundos do século XX. Seu sentido primordial é o de garantir condigoes de vida ¢
trabalho aos cidadios de uma sociedade, assegurando-lhes uma certa seguranga e
participagdo, ainda que pequena, na riqueza e bem estar coletivos. Isso porque os
custos econdmicos, politicos e também morais do que passa a ser entendido como
“incerteza social” se tornam muito altos, nio respeitando barreiras de nenhuma es-
pécie. Geralmente, o exemplo emblematico que se da para caracterizar a percepgao
desse complexo fendmeno — quer pelo Estado, quer pela sociedade — ¢ o da do-
enga como um “mal pablico”, a todos ameagando de forma fatal, o que exige uma
agio intervencionista do poder publico. Ou seja, a “incerteza social” precisava ser
enfrentada pelos Estados e sociedades, que deviam passar a definir niveis minimos
de solidariedade social a serem respeitados e pactuados, para o bem de todos.

Educagio, satde e trabalho formam, assim, uma espécie de triade fundamental
dos direitos sociais, que, numa certa chave de leitura, podem ser considerados um
aprofundamento dos proprios direitos civis, na medida em que garantem a vida, a
liberdade e a dignidade moral dos cidaddos que pactuam politicamente. Mas, no
caso desses direitos, ndo se trata de limitar a agdo do Estado para proteger os cida-
dios, como evidentemente ocorrera nos direitos civis e também nos direitos politicos.
Trata-se justamente de ampliar essa agdo, embora com o mesmo sentido de protegdo
do cidadio, entio definido a partir de uma nova dimensio da cidadania. Os direitos
sociais, portanto, mesmo envolvendo questdes de calculos econdmicos (de perdas
materiais da sociedade), transcendem em muito tais questdes, podendo e devendo ser
entendidos como uma das dimensdes centrais do pacto politico travado entre Estado
e sociedade (tendo em vista valores culturais e um projeto de “boa” sociedade).

O ponto que se quer destacar com tais observagdes ¢ que politica ndo € um
jogo de “soma zero”, isto ¢, em que o crescimento de certo tipo de poder implica
automaticamente a diminuigdo de outro. Se no caso dos direitos civis ¢ imperioso
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conter/limitar o poder do Estado, no caso dos direitos sociais ¢ imperioso legitimar
sua agdo em dominios que escapavam i sua interven¢do, como setores da satde
(desde entdo chamados publicos) e questdes de regulagio do mercado de trabalho
(quando protegessem a saude e a propria vida dos trabalhadores). Em ambos og
exemplos, como facilmente se pode ver, esta em jogo nio apenas a produtividade de
um sistema econoémico, como igualmente o tipo de arranjo politico e social que ests
sendo projetado em um determinado periodo historico. Ha, portanto, nesse proces-
so0, um movimento de crescimento da “governabilidade” do Estado, paralelamente a
um movimento de avango no escopo dos direitos de cidadania, que passam a incluir
uma série de novas demandas. Demandas que se alteram com o passar do tempo,
podendo se expandir ou ser alvo de recuos, caracterizando um processo historico
permanente e inconcluso de definigido e luta por direitos.

Fica claro por essa abordagem que ha uma dinimica e um ritmo diferenciados
na luta pelos direitos de cidadania, demarcando a experiéncia de varios paises ao
longo do tempo. Para Marshall, o caso inglés apontou para uma certa sequéncia
historica do processo: direitos civis, politicos e sociais. Contudo, tal sequéncia nio é
um modelo rigido, que consagre uma unica “ordem” possivel, teorica ou empirica,
de acesso a tais direitos. Longe disso, sobretudo se considerarmos que a experiéncia
de um pais é observada, aprendida e transformada por outros.

Foi o que aconteceu no Brasil, onde o acesso aos direitos de cidadania nio
seguiu essa sequéncia classica e sempre dialogou com os exemplos europeus ¢ nor-
teamericano. Ou seja, em nossa experiéncia pode-se dizer que ocorreu uma espécie
de superposi¢do de demandas por direitos, especialmente ap6s a proclamagio da
Republica, o que deu ao processo de construgio da cidadania grande complexidade.
Além disso, pode-se ressaltar que, por razdes historicas, os direitos sociais assumi-
ram posigdo estratégica para a vivéncia da cidadania no Brasil, o que se refor¢ou
pela fragilidade dos direitos civis e pelo desrespeito aos direitos politicos, infeliz-
mente muito praticados ao longo do século XX.

Por tais razdes, o momento escolhido para se dar inicio as reflexdes sobre o pro-
cesso de construgio da cidadania no pais foi o da instaura¢io do regime republica-
no. Contudo, ¢ preciso destacar que ele foi precedido pelo das lutas de independén-
cia, que demarcaram a proposta de criagdo de um novo Estado — o Brasil imperial
e de elaboragido de uma Constituigio (a de 1824) que, pela primeira vez, estabeleceu
direitos civis e politicos para cidaddos “brasileiros”. Desde entio, comegava-se a
abandonar a ideia do cidaddo como sujeito de privilégios, existente durante o pe-
riodo colonial, embora, durante algum tempo ainda, ambos os tipos de cidaddos o
imbuido de privilegios e o de direitos — fossem conviver. Foi, portanto, com base
nessa experiéncia inaugural de cidadania, datada das primeiras décadas do século
XIX, que a proposta de Republica foi implementada, inaugurando um novo tempo
de debates sobre os direitos que deveriam compor a cidadania e deixando para tras,
legalmente, a ideia de cidadio de privilégios.
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Assim, durante todo o século XX, o escopo e o grau de inclusio e exclusio dos
direitos politicos e civis serdo discutidos, sofrendo os impactos de conjunturas de
maior autoritarismo ou de maior abertura democratica, tanto nacional quanto inter-
nacionalmente. As inova¢oes em relagdo a pauta do século XIX foram basicamente
duas: a defini¢io juridico-politica de uma nag¢io formada por “homens livres”, todos
potencialmente capazes do exercicio da cidadania; e a inclusdo dos chamados direi-
tos sociais no conjunto dos direitos que abarcavam a ideia de cidadania.

A dinamica entre direitos civis, politicos e sociais, propria de qualquer processo
de construgio de cidadania, sofreu, em cada exemplo historico, algumas particula-
ridades no que diz respeito ao ritmo em que se estabeleceram e a importancia que
cada um assumiu ante a populagio. No caso do Brasil, a aceleragdo desse processo a
partir de inicio do século XX ¢ a centralidade que os direitos sociais ganharam, des-
de o0s anos 1930 e 1940, imprimiram a nossa experiéncia caracteristicas que precisam
ser consideradas. Justamente em fungio dessas caracteristicas, o pais chega ao inicio
do século XXI tendo realizado muitos avangos, mas sofrendo de muitas caréncias
no que se refere ao gozo dos direitos que compoem o exercicio de uma cidadania

efetivamente democratica.

A Republica chega ao Brasil
O PASSADO ESCRAVISTA E A EXPERIENCIA DOS DIREITOS CIVIS E POLITICOS

A luta por uma patria brasileira, em distingio e oposi¢do a Portugal, e de uma
cidadania brasileira independente da metropole podem ser entendidas como o mo-
mento original do processo de construgdo de um Estado nacional e de um certo
desenho de direitos. No curso desse processo, como a literatura especializada no
assunto tem destacado, um dos maiores obstaculos foi a escravidao.

O Brasil foi uma sociedade escravista por praticamente quatro séculos, o que
significou um amplo compartilhamento de valores que negavam a igualdade dos
homens e que penetravam em todas as regides do territério e em todas as camadas
sociais, das mais ricas as mais pobres. Ao lado da grande propriedade ¢ do poder
privado dos senhores, a escraviddo tornou-se experiéncia e heranga terrivel que, sem
duvida, marca até hoje o processo historico de construgio da cidadania no Brasil.

Nas primeiras décadas do século XIX, o que podemos chamar de a “invengio do
cidadio brasileiro” passou, preliminarmente, por uma distingdo basica sobre quem
era o seu “outro”, isto ¢, quem era o “estrangeiro” no territorio da nova patria brasi-
leira que entdo comegava a se construir. Esse “outro” foi entdo definido tanto como o
“portugués” que se opusera a independéncia e lutara pelos interesses metropolitanos
quanto como o “africano”, ou seja, o escravo nascido fora do Brasil. A esses se nega-
vam quer os direitos civis, quer os politicos, que entio comegaram a ser praticados
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apos a outorga da Constitui¢do de 1824. Uma Constituigdo que demarca o desenho
de um Estado nacional, integrado por cidaddos ndo apenas detentores de privilégios,
mas tambeém de direitos, o que conforma as premissas do inicio de uma pratica poli-
tica da cidadania no pais, mesmo que ainda de forma muito excludente.

Nesse primeiro tragado do que era a identidade brasileira, dois pontos devem ser
destacados pela importancia que possuem para que se entenda o que foi o processo
de construgio de cidadania no pais. Primeiro: nesse momento inaugural, tornaram-se
“brasileiros” todos os cidaddos que aderiram a “causa do Brasil”, mesmo que tivessem
nascido em Portugal. Assim, ser brasileiro era carregar uma identidade reconhecida
politicamente e garantida pela naturalizagdo promovida pela Constitui¢io, sendo se-
cundario o local de nascimento do cidaddo ou sua filiagio. Segundo: a Constituigio
de 1824 também reconheceu como cidadios brasileiros, para gozo de direitos civis,
todos os “homens livres” nascidos no Brasil, mesmo que “de cor”, nio importando
se esses homens ja tivessem sido escravos ou se tivessem apenas ascendéncia escrava,
Com isso, abolia-se 0 que se chamava, no periodo colonial, de “mancha de sangue”,
possibilitando-se a uma numerosa ¢ crescente “populagao de cor” nascida no Brasil (os
crioulos) — liberta (os ex-escravos) ou “ingénua” (os nascidos livres) — ter acesso aos
direitos civis de cidadania, havendo, nesses termos precisos, igualdade perante a lei.

Esse ponto ¢ extremamente importante, pois, ao se reconhecer legalmente que
a “cor”, mesmo associada a condi¢do de ex-escravo, ndo era razio suficiente para se
negar direitos civis a uma populagio de brasileiros, criava-se um precedente juridico
para deslegitimar praticas explicitas de segregagio assentadas no que, arualmente, ¢
chamado indicador “racial”. Isso quer dizer que, desde as primeiras décadas do século
XIX, quando o pais era um Estado imperial centralizado (e nio federativo, como sera
a Republica), ¢ anticonstitucional negar direitos civis a um homem por ele ser “de
cor”. Isto é, no Brasil, era a condigdo juridica de um individuo — livre ou escrava —
que definia sua condigdo de cidadao, devendo-se desde logo assinalar que era possivel
(e até muito frequente) transitar da condi¢do de escravo para a de livre e vice-versa.

Ja em relagio aos direitos politicos, havia maiores dificuldades para os “livres de
cor”. Contudo, elas ndo vinham da adog¢io do voto censitario pela Constituigio de
1824, ou seja, da exigéncia de uma renda minima para se votar e ser votado, mas sim
da exigéncia da condigdo de “ingénuo” para ser eleitor. Devido a essa exigéncia, os
descendentes de escravos libertos — com renda adequada, naturalmente — podiam
exercer direitos politicos, mas os escravos nascidos no Brasil, mesmo que conseguis-
sem sua alforria, ndo podiam reivindicar tais direitos. Os escravos libertos nascidos
no Brasil, ainda que com renda (o que era perfeitamente possivel), nio se tornavam
eleitores, embora pudessem gozar protegio dos direitos civis de cidadania.

Dessa forma, duas observagdes se impdem. De um lado, nio era a “cor do ho-
mem” que definia sua condi¢do de cidaddo no Brasil monarquico, embora houvesse
uma clara restri¢do legal ao acesso aos direitos politicos imposta aos escravos liber-
tos. De outro lado, at¢ fins do século XIX, esses fatos e as lutas que eles provocaram
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no interior da populagio “livre de cor”, mesmo interferindo na legitimidade da ins-
tituicao da escraviddo, ndo chegaram a abalar sua legalidade.

No Brasil, mas nao apenas nele, ¢ bom destacar, a escraviddo era sustentada
tanto por uma crenga na desigualdade natural dos homens como, e cada vez mais,
pelo respeito ao direito liberal de propriedade privada. Sendo o escravo propriedade
de seu senhor, a questao da igualdade dos cidadios perante a lei ficava circunscrita
aqueles que fossem livres. Por isso, o dilema entre liberdade e propriedade, que per-
passou todos os debates e revoltas do século XIX (e que tambem existiu nos Estados
Unidos), nio deve ser visto como falacioso ou como exemplo de “ideias fora do
lugar”, mas muito pelo contrario.

O que ocorreu ¢ que tais ideias foram se transformando com o passar do século
XIX, sendo que a forga da ideia de igualdade entre os homens se imp6s em face da
ideia de direito de propriedade. De toda forma, ¢ preciso reter que, no Brasil, a es-
craviddo conviveu com a ideia de cidadania segundo uma dindmica que nao se legi-
timava, primordialmente, por um principio “racial”. Ser escravo, quer dizer, ndo ser
cidadio de nenhuma forma no Império, nao era fundamentalmente uma questao de
“cor™, mas uma questao juridica de propriedade, que os defensores dos direitos dos
“homens livres de cor” manusearao, sendo seguidos pelos abolicionistas, embora ja

em termos bem mais radicais.

A PRIMEIRA REPUBLICA: A EQUIDADE POLITICA E A LUTA POR DIREITOS SOCIAIS

E no sentido preciso da afirmagao da total igualdade juridica dos homens perante
a lei que a Aboli¢io da escravatura seguida pela proclamagido da Republica assinalam
um ponto de inflexdo na historia da cidadania brasileira. A importancia da Aboligao
ndo esta no fato do numero de escravos que libertou, nem na figura de uma princesa
redentora. Sabemos hoje que, proporcionalmente, nio era muito numerosa a popula-
¢do de escravos ainda existente em 1888, e que os proprios escravos — ao lado de po-
liticos, militares e intelectuais —, com sua “desobediéncia civil”, foram atores cruciais
para o fim da escravidio. Além disso, sabemos que a aboli¢do ndo desencadeou um
processo que significasse grandes melhorias para a populagio negra, do mesmo modo
que a Republica, de imediato, nio representou a vigéncia no pais de praticas politicas
representativas muito diferentes das experimentadas no periodo imperial.

Mas, mesmo assim, é possivel argumentar que a Aboligdo e a Republica torna-
ram realidade juridica, no Brasil, o principio da equidade politica, isto €, o principio
de que todos os homens sdo iguais perante a lei, podendo, potencialmente, exercer
sua cidadania. Ou seja, que a Republica se rege por um principio formal inclusivo, a
partir do qual todos podem gozar direitos de cidadania previstos em lei, nao haven-
do mais a convivéncia com a ideia de privilégios legais, fossem eles formalizados por

titulos nobiliarquicos ou por qualquer outra forma de distingao social.
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Trata-se de um formalismo? Sem duvida. Mas € necessario chamar a atengio
para a importancia de certos formalismos, nio minimizando seus desdobramentos
quer na esfera da vida publica, quer na da vida privada. A Republica trouxe, por
exemplo, o primeiro Codigo Civil do pais, que € de 1916. Ele comegou a ser elabora-
do durante o periodo monarquico, mas s6 pode ser concluido quando a situagio de
uma ampla parcela da populagdo brasileira, composta basicamente por homens “de
cor”, deixou de transitar entre a condi¢do de escravo e homem livre, com graus di-
ferenciados de acesso a cidadania. Portanto, como estudos recentes demonstraram,
ndo era tanto a escraviddo que bloqueava a feitura de um Cédigo Civil (outras regi-
des com escravos o possuiam), mas sim a mobilidade entre a situagio juridico-poli-
tica de ser ou ndo escravo. Com a Aboligdo e a Republica, essa fluidez de fronteiras
foi ultrapassada, e o Codigo Civil pode ser elaborado. Um Cédigo que ha cerca de
quarenta anos vem sendo estudado para ser reformado e que, no ano 2000, foi final-
mente discutido no Congresso, entrando em vigéncia em janeiro de 2003.

Em relagdo aos direitos politicos, o primeiro ponto a se reconhecer é que a Re-
publica ndo trouxe, até praticamente a metade do século XX, um significativo cres-
cimento da populagio de eleitores do pais. Portanto, embora com o voto censitario e
havendo cidadados “ativos” de duas classes (os que s6 podiam votar e os que podiam
votar e ser votados), ha estudos que constatam que, guardadas todas as circunstdncias,
0 voto era efetivamente exercido pela populagio durante o periodo imperial. Tanto
que o nimero de eleitores chegou a sofrer um razoavel retrocesso em 1881, quando se
introduziu a exigéncia do saber ler e escrever para o exercicio da cidadania politica.
Portanto, a despeito da supressdo do voto censitario, foi a manutengio da exigéncia
de ser alfabetizado associada a vigéncia de numerosas praticas de corrupgao eleitoral
(conhecidas desde o Império) que fizeram com que a chamada Primeira Republica
(1889-1930) estivesse longe de contribuir para a expansio desse direito de cidadania.

Porém, mais uma vez, ¢ importante valorizar a existéncia das elei¢des como
ritual de cidadania, ndo desprezando a experiéncia de exercicio de direitos civis e
politicos pela populagdo. Essa experiéncia existiu, mesmo que com muitos cons-
trangimentos, e um dos desdobramentos de seu obscurecimento pela literatura que
trata da Primeira Republica é o de se minimizar o fato de esse periodo ter sido palco
de varias lutas: pelo voto feminino, pelo voto secreto e pela justiga eleitoral, todos
adotados no Codigo Eleitoral de 1932. Além disso, o momento de realizagio das
eleigdes era geralmente muito tenso, abrindo espago para disputas no interior das
oligarquias rurais, que controlavam os partidos regionais € os cargos politicos deri-
vados de elei¢des (além de muitos outros), em todas as instancias de poder. Assim,
embora se reconhega a inexisténcia de partidos nacionais e competitivos no periodo,
e se ressalte que apenas as oligarquias tivessem acesso ao canal de representagio
politico-partidaria, a pratica eleitoral tinha fun¢do importante para a limitada, mas
acirrada, circulagdo das elites regionais, além, evidentemente, de cumprir um papel
de legitimagdo do regime politico.

v
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As elei¢des podiam ser e certamente eram fraudadas, nelas votando até os mor-
tos, como se sabe. Mas ndo eram, por isso, uma pratica descartavel ou meramente
cosmética. Esse ritual cumpria fung¢oes estratégicas, abrindo brechas no interior do
jogo de poder oligarquico e implicando uma série de procedimentos de negociagdo
que essas elites mantinham com seu eleitorado, quer fosse ele “de cabresto” ou nio,
como acontecia em algumas cidades, como o Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

A Primeira Republica é, portanto, um periodo chave para a constitui¢io de
atores politicos coletivos no Brasil, entre os quais se destacam o proprio Estado e
sua burocracia, além das oligarquias rurais, que se mobilizavam preferencialmente
através dos partidos politicos. Mas os partidos ndo tinham o monopoélio das for-
mas de organizagio do periodo, havendo importantes atores que se associavam e
atuavam fora de seus marcos. E o que acontecia, por exemplo, com o empresariado
e os trabalhadores urbanos, que escolheram como modelo organizacional as asso-
ciagoes de classe, com multiplas variagoes. E justamente esse movimento associativo
e participativo que esta na base da chamada “questdo social”, isto ¢, do debate que
envolveu politicos, patroes e trabalhadores em torno da criagio de um novo tipo de
direito de cidadania: os direitos sociais.

No Brasil, foi ap6s a proclamagdo da Republica, com o crescimento da ur-
banizagdo e da industrializagio em algumas regices do pais, que trabathadores
e patrdes se organizaram mais fortemente, em uma dinimica de mutua influen-
ciagdo. Para as finalidades dessa reflexido, importa assinalar que foi usando o que
existia em termos de direitos civis e politicos que os trabalhadores atuaram e
formularam reivindicagdes: criaram sindicatos (que eram associagdes civis reco-
nhecidas legalmente); demandaram leis que protegessem os trabalhos feminino
e infantil e que garantissem um horario de trabalho, entre outras; fizeram boico-
tes, manifestacdes e greves; formaram partidos operarios (socialistas e o proprio
Partido Comunista Brasileiro, o PCB), e langaram candidatos as elei¢oes (alguns
inclusive eleitos).

E certo que essas lutas foram fragmentarias, dificeis e conseguiram poucos re-
sultados materiais imediatos. Mas existiram, e 0s avangos que os direitos politicos
e sociais tiveram no Brasil do pos-1930 ndo devem ser analisados fazendo-se tabula
rasa de tudo o que foi feito anteriormente. E preciso ter clareza que o periodo da
Primeira Republica ndo foi o de um “vazio” organizacional, durante o qual a popu-
lagdo desconhecesse formas de associagdo e luta por direitos. Num certo sentido,
quando se reforga essa visio, assume-se o discurso dos ide6logos que construiram
uma imagem dessa experiéncia republicana no po6s-1930, desejando legitimar uma
proposta de Estado autoritario. Ou seja, quando a chamada Revolugio de 1930
abriu caminho para algumas conquistas politicas e para uma efetiva formulagio
e implementagdo de uma legislagdo social, em geral, e trabalhista, em particular,
uma sistematica luta ja vinha sendo travada pela expansio dos direitos de cidada-
nia no Brasil.
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Muitas republicas e a dinamica entre direitos civis, politicos e sociais
0S GOVERNOS DE 1930 A 1945: A ASSIMETRIA ENTRE DIREITOS CIVIS, POLITICOS E SOCIAIS

Essa constatagio, contudo, certamente nio altera o reconhecimento de que foi
no pos-1930 e também no p6s-1964 que os direitos sociais mais avangaram no Brasil,
No primeiro caso, atingindo os trabalhadores urbanos e, no segundo, estendendo-se
aos trabalhadores rurais, domésticos e autbnomos, que constituiam grande parte da
populagdo economicamente ativa do pais. E importante registrar também que, em
ambos os momentos, o Brasil sofrera uma experiéncia de interrupgio de suas prati-
cas liberais democraticas, em fungio do desencadeamento de movimentos, reunindo
militares e civis, que suspenderam o Estado de Direito. Portanto, nos dois momentos
em que os direitos sociais mais se expandiram — quer pelo aumento da cobertura
oferecida, quer por alcangar novos setores da populagio —, houve fortes constran-
gimentos tanto ao exercicio dos direitos politicos quanto dos direitos civis.

Apos o evento conhecido como Revolugiao de 1930, o Brasil assistiu a uma luta
sistematica entre propostas politicas que discutiam o lugar e a importancia das pra-
ticas liberais até entdo experimentadas, havendo os que desejavam sua restauragio e
0s que queriam sua supressio, ainda que temporaria, ainda que parcial. O conflito
foi profundo e doloroso, pois chegou a guerra civil de 1932: a Revolugio Constitu-
cionalista. Entretanto, independentemente de uma discussio sobre o teor da “guerra
paulista”, o que importa assinalar é que, mesmo tendo sido derrotados militarmen-
te, os “revolucionarios” de 1932 tiveram suas demandas de retorno do pais ao Esta-
do de Direito atendidas. Isso porque, ap6s sua rendigio (entre o fim do ano de 1932
e o fim do ano de 1937), o pais viveu sob o signo do Cédigo Eleitoral de 1932 e da
Constitui¢io de 1934. Essas novas experiéncias legais significaram, por exemplo,
o estabelecimento do voto secreto, a concessio do direito de voto as mulheres e a
criagdo de duas justigas especiais: a Justi¢a Eleitoral (pelo Cédigo) € a Justi¢a do
Trabalho (pela Constitui¢io). Avancos significativos, embora frageis, em fun¢do da
crescente onda de antiliberalismo que crescia nacional e internacionalmente.

E nesse contexto que, mais uma vez desde o p6s-1930, a institucionalidade legal
do pais sera rompida e um governo autoritario instalado. E, dessa feita, os direitos
politicos foram inteiramente suspensos por um bom periodo de tempo. Mas o Es-
tado Novo, que se estende de novembro de 1937 a outubro de 1945, ndo interrompe
apenas o exercicio efetivo das praticas politicas representativas que entio vinham
sendo articuladas: novos partidos, novas constitui¢des estaduais, novos representan-
tes (inclusive uma representagio classista, eleita por delegados dos sindicatos) etc.
O Estado Novo articula e difunde um discurso que desqualifica os direitos politicos
e todo tipo de praticas liberal-democraticas, tachando-as de ineficientes, custosas e
também corruptoras. Um discurso muito bem elaborado e muito conforme as ideias
politicas autoritarias entdo dominantes, que investiu fundamentalmente contra o
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Poder Legislativo, seus representantes, seus rituais, suas organizag¢des. O voto, as
elei¢des, os partidos, os parlamentares etc., tudo isso foi considerado expediente
inoperante e descartavel.

Esse discurso desqualificador dos direitos politicos tinha, como outro lado da
moeda, uma extrema valoriza¢io dos direitos sociais, estes sim entendidos como
uma diretriz para um regime que se quisesse “justo e democratico”. Os direitos so-
cials tornam-se, por essa proposta, o centro definidor da condi¢io de cidadania no
pais. Naturalmente, tratava-se de uma outra proposigio de democracia, compativel
com o autoritarismo politico, que também ndo priorizava os direitos civis, alias
muito pelo contrario. A importancia desse discurso € extrema, por uma série de
razdes. Em primeiro lugar, ele é muito bem cuidado e se faz de forma bem estru-
turada, envolvendo recursos humanos e financeiros de peso para a época. Recorre
igualmente aos mais modernos canais de comunicagido politica, entre os quais o
radio, os discos, os cartazes de propaganda, tudo isso potencializado pelo poder de
censura do regime, o que sem duvida facilitou sua recep¢do. Mas esse discurso tam-
bém é bem recebido por grande parte da populacdo, sobretudo a de trabalhadores,
por se apoiar na elaboragido de uma legislagido social e trabalhista que vinha sendo
implementada, desde o inicio da década de 1930, ainda que sofrendo resisténcias e
atingindo apenas o setor urbano. Entre alguns exemplos de medidas que causaram
impacto sobre a popula¢do de trabalhadores e a sociedade em geral estdo a criagio
da Carteira de Trabalho, dos Institutos de Pensdes e Aposentadorias, da Justi¢ca do
Trabalho, do salario minimo e da Consolidagio das Leis do Trabalho (CLT), os trés
ultimos se efetivando no Estado Novo.

Nio cabe nos limites e objetivos deste texto discutir o teor e real alcance des-
sa ampla legislagio, mas sim destacar as razdes que fazem com que essa proposta
politica se materialize, de forma exemplar, no que se pode chamar de ideologia tra-
balhista. Uma ideologia formulada e veiculada durante os primeiros anos da década
de 1940, que pode ser interpretada como uma proposta de conceitua¢io da politica
brasileira fora dos marcos da teoria liberal classica, entdo vivamente desacreditada
internacionalmente. Nela, o que se valora ¢ a ideia de cidadania centrada nos direi-
tos sociais, articulando um certo modelo de pacto entre Estado e sociedade, em que
um Estado forte tem amplo papel intervencionista, mas em que a sociedade nio deve
ser entendida como um sujeito passivo.

Nesse sentido, € preciso enfatizar que a proposta de pacto politico centrada
nos direitos sociais (nos direitos do trabalho em especial) é recebida e reelaborada
por varios segmentos da populagio. Nessa dinimica complexa, em que as ideias
circulam e se transformam, ha tanto cren¢a e adesio ao modelo de pacto proposto
quanto um calculo que visa a defesa de interesses individuais e coletivos, quer eles
assumam uma face mais material (a dos beneficios), quer uma face mais simbolica
(a de ser reconhecido como interlocutor pelo Estado e pelo empresariado, por exem-
plo). Essas logicas, ao mesmo tempo individuais e coletivas, materiais e simbolicas,
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nio sio excludentes, podendo se combinar na conformag¢io de uma certa cultura
politica que hierarquiza direitos de cidadania e postula um dado estilo de relagdes
entre governantes e governados.

Dessa forma, uma concepgio de cidadania que foge ao modelo classico, mas
que nio pode, por isso, ser simplificada ou minimizada, foi vivenciada no Brasil.
Assim, as interpretagdes que explicam essa experiéncia historica como “manipula-
¢d0” do povo por elites “malintencionadas”, que elaboravam leis “para inglés ver”,
tornam-se insuficientes para dar conta de sua duragdo e das questdes que ela langa
para o entendimento da trajetoria dos direitos de cidadania no Brasil.

Esse talvez seja um dos pontos mais complexos do processo de construgdo de
cidadania no pais, mas é igualmente um dos pontos mais reveladores de sua dimen-
sdo historica e de suas caracteristicas. Isso porque ele esclarece uma das razdes pelas
quais os direitos sociais ocupam uma posigio tdo central na histéria da cidadania
brasileira, sendo identificados pela populagdo como expressdo de justiga social e
como uma obrigac¢io fundamental do Estado, mas ndo contribuem necessariamente
para o avango da democracia. Evidencia também como sdo os direitos politicos e
civis, ¢ ndo os sociais, os alvos mais frequentes de regimes politicos discriciona-
rios (o que nio ocorre so no Brasil). Por conseguinte, ¢ o uso dos direitos politicos
que geralmente é visto como expressdo ameagadora da participagdo popular, sendo
frequentemente desqualificados, chegando mesmo a ser inteiramente suprimidos
(como entre 1937 e 1945) ou duramente constrangidos (como entre 1964 e 1984) por
governos que se instauram pela forga.

AS REPUBLICAS DE 1946 A DECADA DE 1990: SIMETRIAS E ASSIMETRIAS ENTRE OS DIREITOS DE
CIDADANIA

Por essa razdo de fundo, ndo foi casual que um dos momentos mais importan-
tes para a expansio, o aprendizado e o uso dos direitos politicos no Brasil tenha
sido o periodo da experiéncia liberal-democratica, que vigorou de 1945 a 1964, sob
a égide da Constituigio de 1946. Tem sido ressaltado pela literatura das areas de his-
toria e ciéncia politica que foi s6 ap0s a nova legislagdo eleitoral elaborada ainda em
1945 (antes do fim do Estado Novo) e com a vigéncia da Constituigdo de 1946 que o
pais estabeleceu um moderno sistema politico de massas. Trocando em miutdos, isso
quer dizer que foi so a partir desta data que o Brasil organizou partidos politicos
nacionais e expandiu de forma significativa seu eleitorado. Ainda mais, isso quer
dizer que s6 entdo atores coletivos, como o empresariado e a classe trabalhadora,
passaram a experimentar formas de a¢do e organizagio politica que priorizaram os
partidos, e ndo apenas as associag¢des de tipo sindical.

O que contudo nio é tdo assinalado e analisado é como tal expansio e a inclu-
sio desses atores tiveram curso, isto €, como atuaram as principais institui¢oes nela

| .
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interessadas: os partidos politicos. Ou seja, o que se esta querendo destacar com
essa observagdo ¢ que, assim como os anos do Estado Novo foram estratégicos para
a implementagio e o aprendizado dos direitos sociais (trabalhistas principalmente),
os anos da Republica de 1946 a 1964 foram fundamentais para o exercicio e a valo-
rizagdo dos direitos politicos.

Durante o Estado Novo, por exemplo, houve agéncias estatais diretamente en-
volvidas na promog¢io do aprendizado dos direitos sociais pela populagido, entre
as quais cabe destacar o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio e o proprio
Departamento de Imprensa e Propaganda. Era uma diretriz do regime a divulgagio
desses direitos, para que uma ampla parcela da populagio deles tivesse conheci-
mento e uma parcela bem menor, é certo (aquela efetivamente beneficiada), pudesse
realizar suas demandas, inclusive via mecanismos judiciarios. Uma grande rede de
institui¢des nacionalmente implantadas envolveu-se nesse processo de aprendizado
politico de direitos sociais de cidadania, como ¢ o caso dos sindicatos e dos insti-
tutos previdenciarios. No periodo entre 1946 ¢ 1964, o processo de aprendizagem
dos direitos politicos também nao foi espontaneo, havendo agentes responsaveis por
seu encaminhamento. Nesse caso, foram principalmente os partidos politicos que,
através de seus diretorios estaduais, municipais e distritais (muitas vezes ligados as
organizag¢oes sindicais ou a outros tipos de associagoes), presidiram ac¢oes de alis-
tamento eleitoral, de mobilizagio politica e de chamamento da populagdo para o
exercicio da cidadania, via mecanismos eleitorais.

Foi um momento curto, mas suficiente para que um sistema partidario nacio-
nal se consolidasse e competisse por um crescente eleitorado que, como estudos ja
demostraram, comegava a estabelecer vinculos de fidelidade partidaria e a deman-
dar maior espa¢o de participagdo ativa. Uma experiéncia de aprendizado politico
que envolveu elites e povo, e que permitiu o aparecimento de liderangas que se trans-
formaram em referéncias até hoje, como é o caso de Juscelino Kubitschek, para ficar
com exemplos de politicos que ocuparam a presidéncia da Republica.

Uma experiéncia interrompida pelo movimento militar de 1964, que extinguiu
os partidos existentes e golpeou profundamente os direitos civis e politicos dos bra-
sileiros. Golpeou direitos politicos, mas nio os suprimiu formalmente, como ocorre-
ra em 1937. E tal fato também ndo deve ser minimizado, pois foram até certo ponto
surpreendentes os desdobramentos da manutengio das praticas eleitorais durante o
regime militar, a despeito de todas as suas insuficiéncias e do casuismo das regras,
continuamente alteradas em beneficio do autoritarismo. Dessa forma, € preciso des-
tacar que foi devido 4 manutengio desse formalismo que nio houve interrup¢io do
crescimento do eleitorado brasileiro, deslanchado pela Constitui¢io de 1946. Foi
também devido a essa mesma razdo que um partido politico, 0 Movimento Demo-
cratico Brasileiro, MDB, depois PMDB, pode canalizar o descontentamento politico
da populagio, manifestado pelo voto e por campanhas como a das “Diretas Ja”,
na década de 1980. Pode-se dizer, portanto, que durante o regime militar o partido
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de oposigdo e o eleitorado brasileiro acabaram aprendendo o quanto podia valer
o voto e as praticas liberal-democraticas, e que efetivamente era um grande risco
despreza-las, como haviam feito muitos politicos, no inicio da década de 1960. Cer-
tamente foi essa dura experiéncia que esteve na base do longo e acidentado processo
de redemocratiza¢ao que encerrou o regime militar e inaugurou os debates por uma
nova carta constitucional para o pais.

Enfim, se apos a Constitui¢do de 1988 os direitos politicos completam formal-
mente sua expansdo, em especial com a inclusio dos analfabetos, os direitos civis
permaneceram retardatarios e os direitos sociais passaram a sofrer ameagas de re-
tragdo, ante a globalizagio, a chamada reestruturagio produtiva e o avango do neoli-
beralismo. Ao menos ¢ esse o debate que esta em curso em fungio da aprovagio pela
Camara dos Deputados, em 4 de dezembro de 2001, da lei que altera a Consolidagio
das Leis do Trabalho, a CLT, elaborada em 1943, durante o Estado Novo.?

Para se entender a gravidade dessa medida, muito polémica e que divide opi-
nides, ¢ bom lembrar, mais uma vez, que foi durante o periodo do chamado primeiro
governo Vargas (1930 a 1945) que a legislagiao social e trabalhista ganhou corpo
no Brasil. Na época, essa legislagdo, no que diz respeito aos direitos do trabalho,
estava voltada para uma populag¢io de trabalhadores urbanos, que entio crescia em
numero e possuia um passado de lutas organizadas. Ela cobria um variado leque de
beneficios que atingia a populagdo que estava no mercado de trabalho (horario, fé-
rias, licenga-maternidade etc.) e que dele saia (aposentadorias e pensdes por morte,
doenga etc.). Contudo, trabalhadores rurais, autébnomos e domésticos, todos muito
numerosos e se constituindo na maioria da populagio trabalhadora do pais, ficaram
de fora da cobertura trabalhista e previdenciaria que entio se inaugurava. Ela era
oferecida, basicamente, por um conjunto de Institutos de Aposentadorias e Pensées
— os IAPs —, que se organizavam por categorias profissionais: maritimos, ferro-
viarios, bancarios, comerciarios, industriarios etc. Neles, e diferentemente do que
ocorria nas antigas Caixas de Aposentadorias e Pensdes (CAPs), que se organizavam
por empresa, o Estado estava representado na administracio, que incluia membros
dos “empregadores e dos empregados”, conforme se dizia na época.

A forma e o alcance desse tipo de cobertura mantém-se praticamente até a
década de 1960. Embora desde 1947, logo apos o fim do Estado Novo, houvesse um
projeto de lei no Congresso propondo a unificagio do sistema previdenciario, quer
dizer, o im dos IAPs, isso ndo aconteceu. De outro lado, as ideias de estender a le-
gislagdo trabalhista ao campo, que existiram ainda durante o Estado Novo, também
encontraram resisténcias solidas, vindas especialmente dos proprietarios rurais.
Mas, sem duvida nenhuma, ao longo da década de 1950, transformagdes estavam
em curso e se aprofundaram durante o governo Goulart (1961 a 1964), particular-
mente em 1963, com a aprovagdo do Estatuto do Trabalhador Rural.

No bojo de uma ampla campanha pelas chamadas reformas de base, o Estatuto
do Trabalhador Rural colocava, pela primeira vez, o homem do campo no circuito
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. protegdo social do Estado. Seu grande impacto ocorreu na area de organizagao
sindical, tornada mais simples e desburocratizada. As experiéncias que estavam em
curso de formagiao de associag¢des de trabalhadores rurais, como a das Ligas Cam-
ponesas, multiplicaram-se rapidamente, surgindo inumeros sindicatos. Isso foi um
grande ganho, mas, no que diz respeito a extensdo dos beneficios trabalhistas, o
Estatuto nio teve os mesmos desdobramentos. As resisténcias continuavam fortes e
nao houve uma adequada e consistente previsdo de recursos para o cumprimento da
prote¢do. Na pratica, trabalhadores rurais, bem como os auténomos ¢ os domesti-
cos, continuaram excluidos desse tipo de direito de cidadania.

Com o movimento de 1964, outras mudangas ocorreram, sustentando o vinculo
entre expansio de direitos sociais e constrangimento de direitos civis e politicos, ja
assinalado. Assim, foi durante esse mesmo ano que se elaborou o chamado Estatuto
da Terra.’ Em seguida, ja na década de 1970, e sob governo do general Emilio G. Mé-
dici, um novo projeto acentua a a¢do dos governos militares junto aos trabalhadores
rurais. E a criacio do Fundo de Assisténcia Rural, o Funrural, que efetivamente in-
cluia os trabalhadores do campo na previdéncia, estabelecendo para eles um tipo de
institui¢ao, de administragao e de fonte de recursos separados do Instituto Nacional
de Previdéncia Social (INPS), criado em 1966. Para alimentar o Funrural, vinham
impostos sobre os produtos rurais pagos pelos produtores ¢ pelos consumidores e
também um imposto sobre a folha de pagamento pago por empresas urbanas. O
fundamental a se reter desse tipo de estratégia de extragdo de recursos que mantinha
o Funrural ¢ que nido se cobravam contribui¢des diretas nem de trabalhadores, nem
de proprietarios rurais, o que evidentemente minimizava oposi¢des, ja desestimula-
das pela forga do governo Médici. Concluindo esse processo de inclusdo na previ-
déncia, em 1972 e 1973, os empregados domesticos ¢ os trabalhadores auténomos
passaram a poder se filiar ao INPS.

Uma outra iniciativa de impacto nesse setor pode ser registrada em 1974, quan-
do o general Ernesto Geisel chega ao poder. A iniciativa, cujos objetivos eram muito
ambiciosos, foi a criagio do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social. Ele fora
estabelecido como um desdobramento do Ministério do Trabalho e Previdéncia,
existente desde a década de 1960, que assim perdia atribuigdes que estavam tradi-
cionalmente afetas a sua esfera de atuagio: aquelas referidas aos beneficios previ-
denciarios que, evidentemente, significavam muitos recursos financeiros e politicos.
Uma area de atuagdo que envolvia direitos dos trabalhadores e de suas familias, pois
abarcava questdes vinculadas ao afastamento temporario do mercado (por doenga,
licenca-maternidade etc.), ou ao afastamento definitivo (por invalidez ou morte).
De toda forma, e esse é o ponto que se quer assinalar, o espago de a¢do da previden-
cia social dizia respeito, até 1974, a protecido social daqueles que tinham relagoes
formais com o mercado de trabalho. Uma preocupagio que ja era objeto de regu-
lamentacao estatal havia décadas, tendo se expandido ao longo do tempo, e que se
expandiria ainda mais sob o governo Geisel.
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Assim, a novidade trazida pela criagao desse novo ministério nio estava fun-
damentalmente nessa area de agdo, ficando muito mais por conta da segunda parte
do titulo ministerial: a assisténcia social. Isto €, 0 novo ministério deveria voltar sua
cobertura de protegdo social para toda uma vasta populagio que ndo tinha como
base de direitos o exercicio de relagdes de trabalho. Isso significava incluir segmentos
sociais definidos “fora” do mundo do trabalho, “fora” das categorias profissionais
regulamentadas e reconhecidas legalmente desde a década de 1930. Quer dizer, uma
nova nomenclatura e logica de inclusio em projetos sociais estava sendo estabeleci-
da, envolvendo maes, criangas, idosos, deficientes e menores, entre outros. Com essa
mudanga, um conjunto de politicas sociais, mesmo que ja existentes, recebia outro
estatuto, como € o caso das que se dirigiam a alimentagdo e abrigo desses novos
“clientes”, por exemplo. No limite, esse ministério estabelecia como seu objetivo a
universalizagdo da prote¢io social garantida pelo Estado, especialmente no que di-
zia respeito a preservag¢io da saude, ou melhor, ao atendimento médico, expandindo
o escopo dos direitos sociais sob responsabilidade publica.

Com essa visdo de voo rasante, pode-se entender a criagao do novo Ministé-
rio da Previdéncia e Assisténcia Social como uma espécie de coroamento de um
processo que langa raizes na Lei Orgénica da Previdéncia Social e no Estatuto do
Trabalhador Rural, no inicio da década de 1960, para fechar seu ciclo com o INPS e
o Funrural, no inicio da década de 1970.

A implementagio desse projeto politico, que deve ser associado ao desencade-
amento do processo de “abertura lenta e gradual” formulado pelo mesmo general
Geisel (1974 a 1979), como sabemos duas décadas depois, nio foi bem-sucedida.
Ao contrario, o que ganhou forg¢a a partir da virada da década de 1980 para a de
1990 foram, internacional e nacionalmente, mais uma vez, os principios neoliberais
que postulavam uma retirada do Estado da regula¢io da economia e do mercado
de trabalho, com muitas decorréncias para as politicas publicas nas areas de satde,
educacio, trabalho, alimentagio, todas com fortes e historicos vinculos entre si. No
caso do Brasil, essa retirada vem tendo desdobramentos de maior impacto na area
dos direitos sociais, a despeito da Constitui¢io de 1988.

Por conseguinte, pode-se verificar, por esse rapido balanco, que a questdo da
construgio de uma cidadania no Brasil se desenvolveu e ainda se desenvolve segundo
ritmos diferenciados e assimétricos, no que diz respeito a implementagio de direitos
civis, politicos e sociais. Dessa forma, o que se constata é que ndo ha uma relagdo
necessaria de expansdo entre eles, e também nio ha um curso “progressivo” de de-
senvolvimento e aperfeicoamento, como se poderia supor. O que se verifica é que
o processo pode ter avangos, mas também pode sofrer recuos, embora seja sempre
mais dificil recuar quando existe uma legislagio garantidora de direitos que precise
ser removida ou alterada. Os formalismos, sobretudo quando sio leis conhecidas e
experimentadas pelos cidadios, podem exigir debates mais profundos e agdes politi-
cas mais cuidadosas, em especial quando nio se vive sob um governo autoritario.
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Dessa forma, iniciamos o século XXI com grandes desafios. Um deles continua
sendo o da luta pelo respeito aos direitos civis e politicos, ainda pouco prezados como
simbolos de uma cidadania democratica no pais. Um outro, igualmente dificil, € o de
resguardar os direitos sociais, que s3o alvo de propostas de transformagdo que demons-
tram a complexidade dos rumos do processo de construgdo da cidadania no Brasil.

Notas

* Professora titular do departamento de Histéria da UFF, pesquisadora do CPDOC (FGV) e
doutora em Ciéncia Politica pelo luperj.

t MARSHALL, T. H., Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

2 Com a vitéria do candidato do Partido dos Trabalhadores (PT), Luis Inacio Lula da Silva, esse

projeto devera ser abandonado, nio seguindo curso no Senado. Novos debates sobre a legislagao

trabalhista deverio se iniciar, evidenciando o processo de permanente definigio de direitos.

E a Lei 4.540, promulgada em 30 de novembro de 1964, que dispunha sobre a reforma agra-

ria a ser realizada pelo regime militar. Antes dessa lei fora aprovada pelo Congresso, em 9

de novembro de 1964, a Emenda n. 10, que tornava possivel a desapropriagio da proprieda-

de territorial rural mediante pagamento da prévia e justa indenizagio em titulos especiais

da divida publica, com clausula exata de corre¢do monetaria.
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HISTORIA E CIDADANIA
por que ensinar histéria hoje?

Marcelo de Souza Magalhies*

“(...) a historia continua a ser ensinada. (...) o lugar da histéria nio
¢ muito contestado: a recente reforma do lycée (segundo grau) a
inscreve (...) entre as disciplinas dominantes.”

DOMINIQUE BORNE!

No final do século XVIII e inicio do XIX, a histéria tornou-se uma matéria passivel
de ser ensinada na Franga,” sendo os seus manuais ¢ os seus métodos de ensinar
inspiradores no momento da introdugio desta disciplina nos bancos escolares brasi-
leiros. Com a Terceira Republica (1871-1940), a historia e a geografia passaram a ser
ensinadas em conjunto na escola francesa. Tal fato contribuiu para construir uma
representagdo da Franga personificada na figura do Hexagono nacional, termo até
hoje utilizado para nomear o pais.

Na construgio do Hexagono, a historia desempenhava claramente uma fungéo
civica, contribuindo para fundar a unidade da nagio, ampliando “um quadro de
referéncia até entdo limitado as fronteiras de um cantio”.’ Além disso, a histéria

alimentava o discurso da democracia republicana, sendo recorrente o seu uso como
exemplo:

(...) a narragio da longa marcha para a emancipacdo do servo medieval
e do burgués das primeiras comunas, ligados em alianca, em 1789, para
derrubar o Ancien Régime e proclamar enfim a alvorada da liberdade,
da sentido ao combate republicano contra todas as forcas que recusam o
progresso, e puxam a Franga para um passado de obscurantismo.*

Por fim, a historia também contribuia para pensar além das fronteiras do He-
xagono. Isto ¢, para pensar na questdo da expansio colonial, da irradiagio civiliza-
dora da Franga no mundo.

No Brasil, a historia passou a ser uma disciplina escolar obrigatoria na primei-
ra metade do século XIX — momento de afirmagio do Estado Nacional — com a
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criagio do Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, em 1837." Havia, entdo, uma historia
sagrada, com sua cronologia propria, organizada de acordo com as “Escrituras”, e
uma historia profana, laica ou civil, cujos marcos temporais eram definidos pelo
Estado. A historia da civilizag¢io era norteada pela historia da Europa Ocidental,
sobretudo da Franga.

A historia do Brasil como disciplina distinta da historia da civilizagio so surgiu
em 1895. Era caracterizada pela cronologia politica ¢ pelo estudo da biografia de
brasileiros ilustres, além de acontecimentos considerados relevantes para a afirma-
¢io da nacionalidade. Cabia a historia como disciplina escolar: construir a memoria
da nagio como uma unidade indivisivel e fornecer os marcos de referéncia para se
pensar o passado, o presente e o futuro do pais.®

Como observou Manoel Luiz Salgado Guimaries, foi em meio ao processo de
consolidacio do Estado imperial que se tornou viavel o projeto de pensar a historia
brasileira de forma sistematizada. Impos-se a tarefa de delinear um perfil para a
nacio brasileira, capaz de lhe garantir uma identidade propria no conjunto mais
amplo das nagées. A criagio do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB),
no Rio de Janeiro, em 1838, marcou esse empreendimento. O modelo historiografi-
co implementado no IHGB apresentava um duplo objetivo: identificar as origens do
Brasil, de modo a contribuir para a delimitagio de uma identidade nacional homo-
génea; e inserir o pais na perspectiva de uma tradigio de progresso, viabilizando a
demarcacio de suas diferengas em relagdo a outros paises, especialmente os vizinhos
latino-americanos.”

Na Europa, o periodo entre as duas guerras (1918-1939) colocou em xeque a
fungio civica até entdo desempenhada pela historia. Esta contribuira para fundar
a unidade da nagio, mas também servira para fazer a guerra, causando destruicdo.
O processo de descolonizagio foi outro duro golpe, que implicou a relativizagao da
historia construida acerca da irradiagio civilizadora da Francga para além de suas
fronteiras.

Em paralelo, no campo da historia académica, a revista Annales d’Histoire Eco-
nomique et Sociale, fundada em 1929, tendo como editores os historiadores Marc
Bloch e Lucien Febvre, denunciava a produgdo de uma histéria muito centrada no
acontecimento e no politico, tendo como alvo da atengdo os grandes homens (chefes
politicos — reis, presidentes etc.) e fatos (guerras entre nagdes). Tal histéria termi-
nava por resultar num ensino etnocéntrico e estritamente “hexagonal” (nacional).®

No Brasil, as décadas de 1920 e 1930 foram marcadas pela Escola Nova, que
promoveu a avaliagio pedagogica da pratica do ensino da historia. Questionava-se
a énfase dada ao estudo do passado. A historia deveria se ocupar, principalmente,
com as sociedades contemporaneas. Em relagio ao conteudo, a critica atingiu o
ensino da historia politica e sua relagio com o nacionalismo e o militarismo; ¢,
em relagio a metodologia de ensino, atacava-se a memorizagdo excessiva.” Mas as
primeiras medidas concretas no sentido de inovar o ensino em geral e o da historia
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em particular ocorreram a partir da criagdo dos primeiros cursos universitarios vol-
tados para a formagio do professor secundario, em 1934. Nesta época, diversos
cientistas estrangeiros comegaram a atuar no Brasil, sobretudo em Sio Paulo, como
foi o caso de Fernand Braudel.

O periodo ap6s a Segunda Guerra Mundial no Brasil foi marcado pela expansio
da escola secundaria. Durante a década de 1960, Elza Nadai observa uma espécie de
favorecimento a experimentagio no ensino e a abertura da historia para a interdisci-
plinaridade. Teve inicio a preocupagio de ensinar a historia ensinando-se também o
seu metodo; esse processo de alargamento, contudo, foi interrompido pela ditadura
militar, que fez a histéria desaparecer, como disciplina auténoma, do curriculo do
ensino fundamental. E a época da disciplina Estudos Sociais e de um controle mais
rigido sobre o ensino por parte do Estado, interessado em utilizar a historia como
instrumento de formagio de um espirito civico. Com o fim da ditadura, no final da
década de 1980, emergiram novas propostas curriculares por todo o pas.

Como no Brasil, a Franga passaria por uma discussio proxima. Para Borne,
a crise da fungio civica que a historia desempenhava até o inicio do século XX e a
separagdo de boa parte da historia académica do papel de guardia da memoria da
nagdo colocaram ao ensino de historia dois grandes desafios:

como reinventar uma abordagem que levasse em conta o novo lugar da
Franga no mundo, e juntar os elementos que desenbassem uma nova cul-
tura de participacdo? Como produzir outra forma de discurso histérico
que pudesse refletir, junto aos alunos, os avancos da ciéncia bistérica?'

O texto ndo comporta o objetivo de percorrer as respostas de Borne aos desa-
fios. Considero mais pertinente, inspirado na epigrafe, formular a seguinte questio:
por que ensinar historia hoje? Qual a sua importancia?

Uma forma de avaliar a importancia da disciplina escolar historia para o siste-
ma de ensino ¢ ficar atento as frequentes disputas ocorridas em torno do que ensi-
nar, sendo o ensino de historia rico destes exemplos.

Disputas em torno do que ensinar

Em 1983, a Franga protagonizou uma enorme discussio acerca da histéria que
era ensinada as criangas que frequentavam os bancos escolares. Discussio possi-
velmente motivada pelo escindalo causado pela projecio nos cinemas franceses do
filme Danton, do diretor polonés Andrzej Wajda.

O filme comeca com algumas cenas sinistras nas ruas de Paris, no fi-
nal de 1793. Danton chega de sua propriedade rural para fazer recuar
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o Terror que ele proprio ajudara a instaurar, depois da derrubada da
monarquia em agosto de 1792. Logo se envolve numa luta desesperada
sobre o curso da Revolugdo, que lanca os moderados ou “indulgentes”
contra a linha dura em torno de Robespierre, no Comité de Salvacio
Publica. O filme explora a impoténcia de Danton em suspender o re-

curso a guilhotina e termina com sua propria execucio em S de abril
de 1794."

O filme consiste numa coprodugio da Polénia e da Franca, tendo a frente Ge-
rard Depardieu como Danton e o restante do elenco sendo composto por atores
franceses e poloneses, representando em suas proprias linguas. A unidade dos dialo-
gos so foi conseguida com o trabalho de dublagem.

Na Franga, construiu-se uma grande expectativa em torno do filme de Wad-
ja, cineasta exilado devido a repressio do governo polonés ao movimento do Soli-
dariedade.'? Parcialmente financiado pelo Ministério da Cultura, o filme adquiriu
um carater de produgio oficial do recém-eleito governo de esquerda de Francois
Mitterrand."” Danton podia ser visto como pontapé inicial das comemoragées do
bicentenario da Revolugio Francesa (1989). Era como se o governo quisesse esta-
belecer uma ligagao entre duas tradi¢oes de luta, a da Revolugio Francesa e a do
Solidariedade."

O primeiro semestre de 1983 foi marcado por intensos debates na imprensa e
na Assembleia Nacional. Frangois Mitterrand e seus aliados da esquerda socialis-
ta e comunista ficaram chocados com a versio de Wadja sobre Robespierre, figura
chave de uma certa historiografia acerca da Revolugio Francesa.'s Wadja atribuiu a
Danton o papel de herdi no periodo do Terror, cabendo a Robespierre desempenhar
o papel do tirano, com tragos acenruados de loucura.

Louis Mermaz, presidente socialista da Assembleia Nacional, fez a seguinte
declaragio quanto ao filme e ao ensino de histéria:

O ensino de historia se tornou tao ruim (...) que os jovens de hoje nio tém
o conhecimento cronoldgico que os homens de minha geracdo tiveram a
sorte de adquirir desde a escola primaria. O filme é enganador. (...) Ele
me faz querer langar um apelo a retomada do ensino de histéria, coisa
essencial para uma nacdo, para uma civilizacio.'®

Na mesma linha de raciocinio, Pierre Joxe, lider dos deputados socialistas na
Assembleia Nacional, declarou: “a historia [de Wadja] nio é a nossa.”"” Joxe estava
preocupado com a possibilidade de os alunos tomarem como verdade a versio cons-
truida por Wadja. “Vitimas de reformas curriculares que lhes haviam ‘amputado a
historia’, os alunos ‘ndo poderio saber quem era Danton depois de vé-lo retratado

dessa maneira’.” !
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As declaragdes de Mermaz e Joxe podiam ser somadas muitas outras, produzidag
por intelectuais e politicos de esquerda. Quase todas girando em torno da questio do
tipo de ensino de historia presente nas escolas francesas. Questio que retorna a arena
de debates no segundo semestre de 1983, quando Frangois Mitterrand, numa reuniio
ministerial, chamou a ateng¢do sobre a situac¢io do ensino de histéria na Franca. Q
historiador Robert Darnton sintetizou bem a preocupacio de Mitterrand:

O que seria de uma coletividade de cidadaos que ja nio soubesse distin-
guir entre Luis X1l e Luis X1V, entre a Segunda e a Terceira Republica oy
(...) entre Robespierre e Dantons"

Uma reforma curricular do ensino de histéria foi vista como a solugio do pro-
blema, tanto por Mitterrand quanto por seus aliados. Apos a reforma, a principio,
estaria garantido que os alunos franceses, futuros cidadaos, saberiam diferenciar
Robespierre de Danton.

A polémica em torno do filme de Wadja permite perceber como a disciplina esco-
lar historia, por estar relacionada a formagio do cidadio e a construgio de identidade,
¢ alvo de frequentes disputas acerca do que ensinar. Tais disputas nio sdo uma exclusi-
vidade da Franga. No Brasil, um exemplo que pode ser citado é o da acirrada discussio
ocorrida em torno da proposta curricular de historia do estado de Sao Paulo.

Na década de 1980, o Brasil passou por um momento de reforma curricular nos
sistemas de ensino de alguns estados da federacio. Reforma certamente motivada
pelo fato de os governadores de estado terem sido eleitos apos muitos anos de im-
pedimento, devido ao periodo de ditadura militar. As propostas que se destacaram
nessa década foram as de Minas Gerais e Sio Paulo.

Em 1983, ¢ dado inicio ao processo de reforma curricular em Sio Paulo. Nesse
ano, procurando mobilizar os professores da rede estadual, a Secretaria de Educacio
propoe encontros regionais para discutir o curriculo de 1° grau. Tais encontros, que
reuniam os professores da rede, os membros da Secretaria de Educac¢do, as universida-
des, as associagdes cientificas e os representantes do magistério, perduraram até 1986.

A partir de 1986, ¢ dado inicio ao processo de redagio da proposta curricular
de historia do 1° e 2° graus. A proposta foi escrita pela equipe técnica de histéria da
Coordenadoria dos Estudos e Normas Pedagégicas (CENP), 6rgio da Secretaria de
Educagdo. Tal equipe era composta por professores de historia da rede estadual e
funcionarios da CENP, assessorados pelos historiadores Déa Fenelon e Marcos A.
Silva. Ao longo do processo de redagio, versdes da proposta foram sendo discutidas
com os professores da rede escolar paulista.

Em julho de 1987, quando a terceira versio entrava em discussio na rede esta-
dual, setores da imprensa e da academia atacaram fortemente a proposta curricu-
lar.** O tom acre das matérias publicadas nos jornais®' pode ser constatado através
da citagdo de alguns de seus titulos: “Proposta politiza o curriculo escolar”,? “A
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ignorancia no poder”,” “A barbarizac¢io ideologica do ensino”,** “Sio Paulo: um
. . N .
governo servindo a subversao da educagao”.”

A cada instante, as matérias dos jornais procuravam desqualificar tanto a pro-
posta curricular como seus formuladores. Dentre outros tragos, a proposta era acu-
sada de nefanda, populista, antipluralista e de baixo nivel. Ja seus formuladores
eram acusados de antiintelectuais, idedlogos da esquerda radical, doutrinadores e
pseudoeducadores.

A reacio violenta dos jornais — nio abrindo espago para que os formuladores
da proposta curricular pudessem se defender — teve uma motivagdo proxima ao da
polémica em torno do filme Danton. Em Sdo Paulo, setores jornalisticos estavam
muito preocupados com a historia que seria ensinada nas escolas para as criangas, fu-
turos cidadios. Em 2 de agosto de 1987, o editorial de O Estado de S. Paulo afirma:

(...) a Proposta Curricular para o Ensino de Historia (1° Grau) (...) [¢] va-
zada em molde tipicamente “marxista-leninista”, com o objetivo mais do
que evidente de “fazer a cabega” das criangas, arregimentando-as ent fun-
¢do de objetivos politico-ideolégicos declarados, naturalmente em total
prejuizo de qualquer aprendizado elementar que as salvasse do aterrador
fantasma do analfabetismo e da ignorancia cuidadosamente cultivada >

Num trecho posterior do editorial:

Essa desastrosa reforma curricular (...) foi magistralmente resumida
em uma frase por uma professora lucida: “Da Historia tiraram os he-
réis, da Matematica, a tabuada e, da Lingua Portuguesa, a gramatica.”
E, em lugar disso, querem encher as cabegas das criangas com os “do-

minantes
o o . « N
de classe”, a “missdo do proletariado”, o feminismo e a “constru¢do do

" e “dominados”, a opressdo, o “imperialismo”, a “consciéncia
socialismo™”(...)*

“Escola da Revolugdo” foi o adjetivo atribuido pelo jornal a proposta curri-
cular formulada pela CENP. A imagem da escola como produtora de uma lava-
gem cerebral nos alunos era recorrente nos periodicos paulistas. A reagdo contra a
proposta para o ensino de historia foi tdo grande que acabou por torna-la a unica
disciplina sem uma reforma curricular concluida. O curriculo de historia s6 voltou
a ser discutido na década de 1990, s6 que agora com uma proposta complemente
modificada.

Década de 1980, Franga e Sdao Paulo, duas polémicas que mostram o quanto
a permanéncia da disciplina histéria nos sistemas escolares esta relacionada a sua
importancia na formagio do cidaddo. As disputas acerca do que ensinar estao dire-
tamente ligadas ao projeto de cidadio que se pretende formar.

]
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Propostas curriculares de historia: a questio da cidadania

Na década de 1990, a preocupagio com a formagio do cidaddo é um dos obje-
tivos presente na maioria das propostas curriculares de histéria produzidas no Brasil
para o ensino fundamental. A historiadora Circe Bittencourt analisa estas propostas
a partir de uma abordagem que privilegia a forma de apresentagio, suas formula-
¢Oes de conteudo e defini¢des de objetivo.?

Do ponto de vista formal, Bittencourt destaca as mudangas na apresentagio
das propostas curriculares formuladas por estados e municipios ao longo das dé-
cadas de 1970 e 1990. Na década de 1970, momento em que prevaleciam os prin-
cipios tecnicistas, os textos curriculares eram apresentados de forma estanque. As
disciplinas escolares, organizadas em quadros sinopticos, continham itens como:
objetivos, conteudos, atividades pedagogicas e critérios de avaliagdo. Ja as propos-
tas da década de 1990, similares as da década de 1980, nio possuem um modelo de
apresentagdo. Banidos os quadros sindpticos, os textos curriculares sio portadores
de apresentagoes que procuram fazer uma reflexdo sobre a area de conhecimento;
no caso, de historia.

Ainda na questdo da forma, na década de 1990, ha uma preocupagio comum
de parte das propostas curriculares em evitar que sejam entendidas como pacotes
impostos aos sistemas de ensino pelas secretarias municipais e estaduais de educa-
¢do. Quase sempre as propostas trazem em seus textos de apresentagio a descrigio
do percurso de discussdo com os docentes, alvos principais de qualquer mudanga
curricular.

Em se tratando da formulagdo do conteudo, a maioria das propostas da década
de 1990 continua a ter a disciplina Estudos Sociais entre a 1° ¢ a 4* séries do ensino
fundamental, embora Bittencourt faga a ressalva de que nio ha homogeneidade de
concepgdes sobre tal area. Ja da 5 a 8 séries, a separagio entre historia e geografia
¢ um fato consolidado.

A partir da 5° série, grande parte das propostas curriculares de histéria orde-
na os conteudos fazendo uso da terminologia marxista dos modos de produgio
(asiatico, feudal, capitalista etc.). Apesar disso, ao se referir a historia do Brasil, as
propostas continuam a reparti-la ou pelos trés eixos politicos (Coldnia, Império e
Republica), ou pelos ciclos econdmicos (da borracha, da cana-de-agicar, do ouro e
do café). Ordenar o conteado por temas geradores ou eixos tematicos é uma forma
minoritaria.

No que diz respeito aos objetivos do ensino de histéria, nas propostas da déca-
da de 1990, além de formar cidadios criticos, existe também o objetivo de contribuir
para a construgio de identidade, nogdo que é pensada para além da questio nacio-
nal, ja que ¢ preciso enfrentar a relagdo entre o nacional e o global.
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O significado de cidadania nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Visto que a questdo da cidadania esta presente desde que a historia se constituiu

~ numa disciplina passivel de ser ensinada (final do século XVIII) até os dias atuais,

busco compreender como ela se apresenta no caso especifico dos Pardmetros Curri-
culares Nacionais (PCNs), formulados pelo governo federal na década de 1990.

Compreender o significado atribuido ao conceito de cidadania nos Parametros
nio é tarefa facil. Primeiramente, devido ao fato de ndo existir apenas um, mas, sim,
multiplos significados, além disso, pelo fato de sua defini¢do encontrar-se espalhada
pelos volumes dos PCNs.

Os PCNs para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, corresponden-
tes ao periodo da §* a 8" séries, sdo compostos por dez volumes: um volume intro-
dutério, oito volumes relativos as areas de conhecimento (lingua portuguesa, lingua
estrangeira, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, arte ¢ educagio fi-
sica) e um volume dedicado aos temas transversais (ética, saude, meio ambiente,
orientagao sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo).”

Nio me propondo a perseguir os significados de cidadania ao longo de todos
os volumes; recortei dois momentos: o da parte inicial do volume de histéria, onde
existe o esforgo de caracterizar a area, ¢ o da apresentagdo dos temas transversais.

O volume de histéria® é dividido em duas partes. A primeira consiste na carac-
terizacdo da area e na exposicio de seus objetivos gerais. A segunda diz respeito a
especificagio da area por ciclos de ensino, delineando objetivos, conteudos, critérios
de avaliagdo e orientag¢des didaticas.

Similar aos demais curriculos das décadas de 1980 e 1990, os PCNs evitam
apresentar as areas de conhecimento em quadros sinopticos. A area de historia ¢
caracterizada a partir de trés movimentos: 1) a historia no ensino fundamental; 2)
a construgio do conhecimento historico e sua importincia social; e 3) a agio de
aprender e de ensinar histéria no ensino fundamental.

A area é apresentada buscando-se responder o porqué de a historia se ter cons-
tituido como disciplina escolar e, consequentemente, qual a sua importancia. As
respostas langam mio da formulagdo de uma breve historia do ensino da historia
no Brasil, em que se da destaque ao papel que a disciplina escolar desempenhou nas
formagées tanto da nacionalidade quanto do cidadio.

Esta breve historia permite aos PCNs defender que a permanéncia da area nos
curriculos atuais contribui para: 1) difundir e consolidar identidades no tempo, e 2)
formar individuos para que “desenvolvam a compreensdo de si mesmos, dos outros,
da inser¢io em uma sociedade historica e da responsabilidade de todos atuarem na
construcio de sociedades mais igualitarias e democraticas”.* Como vimos, conso-
lidar identidades e formar individuos criticos — leia-se cidaddos — sdo objetivos
comuns a grande parte dos curriculos de historia formulados no Brasil na decada
de 1990.
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Nos PCNs, a questio da identidade entra no ensino de histéria para facilitar o
trabalho de construgdo com os alunos de nogdes como semelhanga/diferenga, per-
manéncia/mudanga e, também, a percepgio de que no Ambito do social existem pro-
cessos multiplos de pertencimento (de género, étnico, de classes, de grupos sociais,
de Estado Nacional etc.).

Na questdo da cidadania, os PCNs partem do pressuposto de que o ensino de
historia favorece a formagio do estudante como cidadio, no sentido de ter uma
atitude critica diante da realidade:

Para se formar cidadaos conscientes e criticos da realidade em que estio
inseridos, é necessdrio fazer escolbas pedagégicas pelas quais o estudan-
te possa conhecer as problemdticas e os anseios individuais, de classes e
de grupos — local, regional, nacional e internacional — que projetam a
cidadania como pratica e ideal; distinguir as diferencas do significado de
cidadania para varios povos; e conbecer conceituacoes histéricas delinea-
das por estudiosos do tema em diferentes épocas.

Embora nesse volume ndo haja uma defini¢io do conceito de cidadania, existe
uma pista consistente sobre como ele ¢ entendido. Cidadania nio é um conceito por-
tador de algo essencial, ndo contingente. Os PCNs trabalham com a ideia de que para
definir o significado de cidadania ¢ preciso refletir sobre sua dimensio histérica.

A questdo da cidadania ¢ caracterizada como o problema-chave do final do
século XX. A fim de dimensionar o problema, os PCNs lancam mio do recurso de
delimitar duas épocas: o ontem e o hoje. Se, em outras épocas, a cidadania estava
relacionada, sobretudo, com as questdes da participagio politica no Estado e dos
direitos sociais, hoje ela tem de enfrentar a questdo da inclusio de novos direitos.
Como uma espécie de agenda da cidadania para o século XXI, os PCNs listam os
seguintes temas e problemas: “o desemprego; a segregagio étnica e religiosa; o re-
conhecimento da especificidade cultural indigena; os novos movimentos sociais; o
desrespeito pela vida e pela satde; a preservagio do patriménio historico-cultural;
a preservagio do meio ambiente; a auséncia de ética nos meios de comunicagio de
massa; e crescimento da violéncia e da criminalidade.”

A introdugdo do volume dedicado aos temas transversais** ¢ o momento em
que ha o maior esforgo de definir o significado atribuido ao conceito de cidadania.
Embora fazendo a ressalva de que a constituigio e o reconhecimento de sujeitos de
direito sejam um fundamento da sociedade democratica, o texto reafirma ser histo-
rica a definigdo de quem € ou nio este sujeito.

Partindo da dimensio histérica, esta parte dos PCNs compartilha a ideia de
que a historia moderna da cidadania se constituiu pela ampliacio dos direitos a
serem garantidos (direitos civis, politicos, sociais e culturais). Tal ampliagio foi feita
a partir de lutas sociais por conquista de direitos.
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Para os PCNs, a questio da cidadania hoje esta ligada a questdo da democra-
cia. Se a democracia é compreendida num sentido restrito, de regime politico, o sig-
nificado atribuido a cidadania esta relacionado aos direitos civis** e politicos.** Num

wsentido amplo, como forma de sociabilidade, a cidadania adquire novas dimensdes,
englobando os direitos sociais” e os direitos humanos.*

Compartilhando o sentido amplo atribuido a democracia, os PCNs realizam
uma breve analise da situa¢io da cidadania na sociedade brasileira. A sociedade é
caracterizada como portadora de uma marca autoritaria.” Marca que esta presente
tanto em seu passado — longos anos de escraviddo, de relagdes politicas paterna-
listas e clientelisticas e de governos nio-democraticos — quanto nos dias atuais,
em que as relagdes sociais hierarquizadas e os privilégios diversos demonstram a
existéncia de um alto nivel de desigualdade, injustiga e exclusio.

(...) discutir a cidadania do Brasil de hoje significa apontar a necessidade
de transformacaoes das relacées sociais nas dimensées econdmica, politica
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e cultural, para garantir a todos a efetivagdo do direito de ser cidaddo.

No sentido de contribuir para a efetivagdo do direito de ser cidadio, através da
afirmacio de um conjunto de principios democraticos, os PCNs pressupdem que a
educacio deve estar comprometida com:

» a dignidade da pessoa humana — respeito aos direitos humanos, repudio
a discriminagio, acesso a condigdes de vida digna e respeito nas relagoes
interpessoais;

*  aigualdade de direitos — “considerar o principio da equidade, isto ¢, que exis-
tem diferengas (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas etc.) e
desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que
a igualdade seja efetivamente alcangada”;

* 3 participagio — “nogido de cidadania ativa, isto ¢, da complementaridade
entre a representagio politica tradicional e a participagdo popular no espago
publico”; e

*  a corresponsabilidade pela vida social — “partilhar com os poderes publi-
cos e diferentes grupos sociais (...) a responsabilidade pelos destinos da vida

coletiva”.*!

Os PCNss parecem portar as mesmas ambiguidades presentes nas reflexdes so-
bre o conceito de cidadania no campo das ciéncias sociais hoje, como veremos. Em
seus volumes, por vezes, a cidadania ¢é entendida pela via da ampliagdo dos direitos
(civis, politicos, sociais, humanos etc.); outras vezes, ela passa a estar relacionada
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a questio da cultura, no sentido do elogio a diferenga. Quais as implica¢des dessas
duas perspectivas??

Dentre os que se dedicam ao estudo da cidadania ja se tornou senso comum fa-
zer referéncia, como um classico,  conferéncia proferida por T. H. Marshall no ano
de 1949.* Analisando o caso inglés, Marshall construiu uma interpretagio acerca
da forma como ocorreu a separagdo dos direitos que compdem a cidadania. Numa
sucessdo historica, dando a impressdo da existéncia de um caminho natural para
a separagdo, em primeiro lugar surgiram os direitos civis (século XVIII), seguidos
pelos direitos politicos (século XIX) e, por fim, pelos direitos sociais (século XX).
Tal interpretagio do conceito de cidadania pressupde a existéncia de um movimento
continuo de expansio e universalizagio dos direitos.

Concordando ou discordando de sua interpretagio, Marshall tornou-se “o
parametro fundamental da discussio contemporanea sobre cidadania”.* Diversas
criticas lhe foram feitas, sendo algumas pertinentes e outras nio tanto. Uma das
primeiras ¢ a critica acerca da relagio entre cidadania e classe social. As discussées
sobre esta relagao giram em torno do fato de Marshall, com o uso do conceito de
cidadania, ter ou nio diminuido a importancia do conceito de classe. Dharendorf e
Giddens compartilham a primeira posigio, vendo “o desenvolvimento da cidadania
como uma forma de atenuar a luta de classes”.* Ja Bryan Turner ¢é partidario da
segunda posigdo, compreendendo que o “avanc¢o da cidadania é um dos resultados
da luta de classes”.*

Outra critica pertinente, talvez a mais importante, foi formulada por Michael
Mann.” Para Mann, ¢ latente na interpretagio de Marshall uma teoria da mudanca
social, na qual, a partir do caso inglés, se supés uma dindmica de separagio dos
direitos, generalizavel para as demais sociedades. Suposicio portadora de um grau
acentuado de etnocentrismo e evolucionismo. O foco demasiadamente britanico da
interpretagio de Marshall o impediu de perceber que existiram outras trajetorias
historicas de cidadania que ndo seguiram o percurso linear entre os direitos civis,
politicos e sociais.

Dentre as criticas por demais rigorosas esta a da negligéncia em relacio a ques-
tdo das minorias. Ndo ha como negi-la; contudo, ela parece pouco pertinente, pois
cobra a presen¢a de uma preocupagio que nio dizia respeito ao tempo em que foi
produzida a interpretagdo de Marshall. Além das minorias, Elisa Reis lista outros
temas que hoje sio centrais na discussio da questio da cidadania e que também
foram ignorados por Marshall: a questio do género e dos direitos tanto da crianga
quanto da terceira idade.

Apesar de todas as criticas, mais ou menos pertinentes, Reis nio considera exis-
tir uma ruptura cognitiva com o conceito de cidadania formulado por Marshall.
Isto ¢, seus criticos continuam a fazer reflexdes fundamentadas no movimento de
expansdo e universalizagio dos direitos. No entanto, o mesmo nio pode ser dito ao
se discutir a questdo da discriminagio positiva (ou politica afirmativa), sendo seu
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maior exemplo o sistema de cotas. Neste caso, ha uma ruptura cogpnitiva, pois o que
passa a ser discutido ¢ o direito a diferenca. A

Na perspectiva de Marshall, que chamarei de cidadania entendida pela via da
ampliacdo dos direitos, os pardmetros-chave do debate eram a igualdade e a univer-
salidade. O que implica pensar que a cidadania consiste na proclamagio da igual-
dade primordial dos individuos para além de suas caracteristicas peculiares. Neste
sentido, a palavra cidadio nio se adiciona nenhuma adjetivagio.

J4 na perspectiva do direito a diferen¢a surge uma nova problematica, tornan-
do-se clara a tensdo entre a universalidade ¢ a particularidade. Como reconciliar a
igualdade e a universalidade pela via da diferenga? A cidadania passa a ser compreen-
dida dentro da afirmacio universal da diferenga. Isto ¢, a palavra cidaddo passa a ser
acompanhada de adjetivagdes, que indicam o ato de pertencer a certo grupo social,
como, por exemplo, no caso dos Estados Unidos, ao grupo afro-americano ¢ ao
grupo hispano-americano.

O direito a diferenca ¢ parte da doutrina do multiculturalismo, inicialmente pre-
sente nos Estados Unidos e, depois, na Europa.™ No multiculturalismo, a sociedade
e o Estado adquirem significados bastante especificos. A sociedade passa a ser enten-
dida como uma rede instavel de posicoes individuais, de grupos sociais heterogéneos.
Nesta sociedade, a participagio civica e eleitoral, em vez de levar a exaltagdo da
solidariedade, leva ao elogio da heterogeneidade. O que implica atribuir ao Estado
o papel de preservar, nas palavras de Ralf Dahrendorf, a “liberdade concreta”,.“ que
nada mais é do que gerenciar a manutengao das diferengas entre os grupos sociais.

Charles Taylor, um dos principais formuladores do multiculturalismo, o define
como uma politica do reconbecimento da dignidade de grupos “subalternos” (ne-
gros, mulheres, homossexuais etc.). Nesta politica, as relagdes entre os individuos e
os grupos ocorrem, para além do simples movimento de toleréncia, atraves do ab-
soluto reconhecimento das diferengas. O perigo do reconhecimento das diferengas,
tal qual proposto no multiculturalismo, ¢ o do fechamento sobre si mesmos destes

grupos. Nas palavras de Guy Hermet,

(...) o pluralismo democratico baseado no jogo dos interesses individuais
e das op¢oes ideologicas, e também em escolbas mutaveis, corre o risco de
ser suplantado por outro pluralismo, desta vez irrevogavel e obrigatério,
em que o verdadeiro compromisso prioritdrio seria com o grupo primor-
dial, e ndo mais com a comunidade ctvica.™

O direito a diferenca, ou elogio da heterogeneidade, esta longe do espago publi-
co presente na interpretagdo de Marshall, que pressupde a existéncia de uma comu-
nidade civica, formada pela atuagio dos cidaddos no espago publico.

Retornando aos PCNs, reafirmo perceber o uso tanto da perspectiva da cida-
dania pela via da ampliagdo dos direitos como da cidadania relativa ao direito a
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diferenga. Estas duas perspectivas de compreensdo do conceito nio se apresentam

como incompativeis nos PCNs, Como vimos, na introdug¢io dos temas transversais,

parte em que existe um investimento maior em definir o significado de cidadania,
nota-se a presenga da primeira perspectiva, sendo a historia moderna da cidadania
entendida dentro dos parametros da expansio e da universalizacio dos direitos. Con-
tudo, em outras partes, em especial quando se relaciona cidadania e identidade,’! 3
perspectiva que prevalece ¢ a do direito i diferenga. Concluo o texto com um trecho
dos PCNs em que o convivio entre as duas perspectivas se encontra presente:

(...) a escola deve ser local da aprendizagem de que as regras do espago
publico democratico garantem a igualdade, do ponto de vista da cidada-
nia, e ao mesmo tempo a diversidade, como direito.”? (grifo meu)

Notas

* Professor da Faculdade de Formagio de Professores da UER], doutorando em Historia na
UFF e membro do Nupech/UFF.

BORNE, Dominique. “Comunidade de meméria ¢ rigor critico”. In: J. Boutier e D. Julia
(orgs.). Passados recompostos: campos e canteiros da historia. Rio de Janeiro: Ed. UFR]/
FGV, 1998, p. 134.

FURET, Frangois. A oficina da Histéria. Lisboa: Gradiva, s/d (“O nascimento da historia”).
BORNE, Dominique. “Comunidade de meméria e rigor critico”, op. cit., p. 133.

Idem, ibidem, p. 133-134.

Elza Nadai lembra que a aceitagio da histéria como disciplina escolar no Brasil nio foi
pacifica. A autora cita o caso de Sao Paulo, onde adeptos do positivismo e do cientificis-
mo colocaram em divida a possibilidade de ensinar uma disciplina que ndo consideravam
cientifica. Somente em 1895 a histéria ganhou a escola, ainda que com diminuta carga ho-
raria. Cf. NADAJ Elza. “O ensino de historia no Brasil: trajetéria e perspectiva”. Revista
Brasileira de Histéria, vol. 13, n. 25/26 (set. 1992/ago. 1993).

Ver, por exemplo, MATTOS, Selma Rinaldi de. O Brasil em ligées: a histéria como dis-
ciplina escolar em Joaquim Manuel de Macedo. Rio de Janeiro: Access, 2000; BITTEN-
COURT, Circe. “Os confrontos de uma disciplina escolar: da histéria sagrada a historia
profana”, {{euista Brasileira de Histéria, vol. 13, n. 25/26 (set. 1992/ago. 1993).
GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. “Nagio e civilizagio nos trépicos: o Instituto Histo-
rico e Geografico Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional”, Estudos Histéricos, n. 1
(1988), p. 6 € 8.

Para se ter uma ideia inicial dos Annales, cf. BURKE, Peter. A Revolucdo Francesa da his-
toriografia: a Escola dos Annales, 1929-1989. Sio Paulo: Ed. UNESP, 1991.

Nadai lembra as propostas de ensino da historia de Murilo Mendes, de 1935, consideran-
do-as em consonincia com a visio critica do autor sobre o periodo entreguerras europeu.
No dizer de Mendes: “se a tendéncia das grandes poténcias é, e sera por algum tempo, a
decultivar o nacionalismo em suas modalidades extremadas (...) e se por isso em sua inevi-
tavel repercussio internacional, esse movimento atinge o Brasil, cumpre-nos orientar nossa
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politica nacionalista em seus aspectos mais benfazejos (...) deixando de lado um ‘chauvi-
nismo’ vesgo ¢ totalmente contrario aos nossos interesses e tradigoes. Nao sera crismando
a lingua materna de ‘brasileira’ e ensinando aos mogos uma historia do Brasil tendenciosa,
com a preocupagio de enaltecer nossas origens e exaltar herois, que havemos de formar
na juventude a consciéncia da nacionalidade” (MENDES, Murilo apud NADAI, Elza. “O
ensino de historia no Brasil”, op. cit., p. 153).

1 BORNE, Dominique, “Comunidade de memoria ¢ rigor critico”, op. cit., p. 134.

1" DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolugao. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 1990, p. 52-53 (“Cinema: Danton ¢ o duplo sentido”).

12 Liderado por Lech Walesa, o Solidariedade foi um sindicato independente criado na Po-
lénia apos as greves operarias de 1980. A partir de 1982, o governo comunista o reprimiu
firmemente, colocando-o na ilegalidade. No final da década, ao sair da clandestinidade, o
Solidariedade venceu as primeiras eleigdes parlamentares.

13 Frangois Mitterrand foi eleito presidente da Franga em 1981, tomando posse no dia 10 de
maio. No ano de 1988, foi reeleito, permanecendo no cargo até 1995. O primeiro mandato
foi o resultado de uma alianga das esquerdas socialista ¢ comunista.

4 Cf. DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolugdo, op. cit., p. 53.

¥ Ao longo do tempo, um conjunto de grandes historiadores — Michelet, Jaures, Mathiez,
Lefebvre, Soboul — acabou consolidando uma versao ortodoxa da Revolugdo Francesa que
atribuia a Robespierre um papel-chave. Para relativizar esta versio ortodoxa, ¢f. FURET,
Frangois. Pensar a Revolugio Francesa. Lisboa: Edigoes 70, 1988.

1 Citado por DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolu¢do, op.
cit., p. 52.

" Idem, ibidem, p. 57.

" Idem, ibidem, p. 52.

1 Idem, ibidem, p. 51.

2 O breve historico do processo de discussio e formulagao da proposta curricular do estado
de Sio Paulo foi extraido de: FONSECA, Selva Guimaries. Caminbos da historia ensinada.
Campinas: Papirus, 1995. Para aumentar o conhecimento sobre as discussdes ocorridas em
torno da proposta de Siao Paulo, ¢f. MARTINS, Maria do Carmo. “A CENP e a criagio
do curriculo de histéria: a descontinuidade de um projeto educacional”, Revista Brasileira
de Histéria. vol. 18, n. 36 (1998); RICCI, Claudia Sapag. “Quando os discursos ndo se¢
encontram: imaginario do professor de historia e a reforma curricular dos anos 80 em Sio
Paulo”, Revista Brasileira de Histéria, vol. 18, n. 36 (1998).

2 Alguns dos editoriais e reportagens foram publicados em: “Ensino de historia: opgoes em
confronto”, Revista Brasileira de Historia. vol. 7, n. 14 (mar./ago. 87).

22 O Estado de S. Paulo, 27/07/1987.

2 Folha de S. Paulo, 30/07/1987.

* O Estado de S. Paulo, 02/08/1987.

¥ Jornal da Tarde, 04/08/1987.

% O Estado de S. Paulo, 02/08/1987.

7 Idem.

% BITTENCOURT, Circe (org.). “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curricula-
res de historia”. In: O saber escolar na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2001, p. 11-27.
A autora nio faz referéncia detalhada sobre quais propostas curriculares fundamentam
sua analise; opta apenas por dizer que esta trabalhando com as propostas curriculares de
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histéria para o ensino fundamental produzidas pelos estados e municipios entre os anos
de 1990 e 1995. Para complementar esta analise, cf. BITTENCOURT, Circe. “Propostas
curriculares de historia: continuidades e transformagdes”. In: E. S. de S. Barreto (org.). Os
curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileiras. Campinas/Sio Paulo: Autores
Associados/Fundagio Carlos Chagas, 1998.

Os PCNs propéem dividir o ensino fundamental em quatro ciclos: 1° ciclo (1° e 2* séries),
2°ciclo (3% e 4° séries), 3¢ ciclo (5* e 6 séries) e 4° ciclo (77 e 8 séries).

SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curriculares Nacionais:
historia. Brastlia: MEC/SEF, 1998.

Idem, ibidem, p. 29.

Idem, ibidem, p. 36-37.

Idem, ibidem, p. 37.

SECRETARIA DE EDUCAGAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: apresentagdo dos temas transversais, Brasilia, MEC/SEF, 1998. Os
temas transversais ndo se constituem como disciplinas especificas nos PCNs. Considerados
como questoes prementes da sociedade brasileira, sio tratados em sua transversalidade,
que implica comprometer todas as disciplinas escolares no trabalho com os temas.

Os direitos civis sdo: a igualdade perante a lei, a liberdade e a propriedade.

Os direitos politicos dizem respeito ao direito de votar e ser votado, organizar partidos e
fazer demonstragdes e reivindicagées politicas.

Os direitos sociais sdo o direito ao trabalho, i previdéncia, a saude, a educacio e a moradia.
Para se ter uma ideia da complexidade existente em torno da discussdo sobre os direitos
humanos, cf. BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992. Em
especial, a primeira parte do livro.

O uso da palavra marca pressupde que a sociedade brasileira ¢ por esséncia autoritaria, ou
que tende ao autoritarismo. Neste caso, pensada como um repertério de exemplos, a histo-
ria contribui para reafirmar a existéncia desta marca. Prefiro trabalhar com a ideia de que,
de uma marca, a sociedade brasileira passou por conjunturas autoritérias, nio implicando
possuir qualquer tendéncia inata. No sentido de relativizar a ideia de marca autoritaria, cf.
GOMES, Angela de Castro. “Politica: historia, ciéncia, cultura etc.”, Estudos Histéricos.
vol. 9, n. 17 (1996). Para uma analise das representacées da politica brasileira, cf. GOMES,
Angela de Castro. “A politica brasileira: em busca da modernidade: na fronteira entre o pu-
blico e o privado”. In: L. M. Schwacz (org.). Histéria da vida privada no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1998, vol. 4 (“contrastes da intimidade contemporanea™).
SECRETARIA DE EDUCACAQO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais, op. cit., p. 20.

Os quatro itens foram extraidos de idem, p. 21.

A exposigdo das duas perspectivas segue de perto a argumentagio de REIS, Elisa. “Ci-
dadania: histéria, teoria e utopia”. In: D. C. Pandolfi et alii (orgs.). Cidadania, justica e
violéncia. Rio de Janeiro: FGV, 1999.

MARSHALL, T. H. “Cidadania e classe social”. In: Cidadania, classe social e status. Rio
de Janeiro: Zahar Editores, 1967. Como um exemplo do uso da interpretagio de Mar-
shall para o Brasil, cf. CARVALHO, José¢ Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo cami-
nho. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 2001; idem. “Brasileiro: cidadio?” In: Pontos
e bordados: escritos de historia e politica, Belo Horizonte, Ed. UFMG, 1998. Nos textos,
Carvalho identifica uma ordem inversa de constituigio dos direitos no Brasil. Diferente do
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caso inglés, em primeiro lugar vieram os direitos sociais, posteriormente a ampliagio dos
direitos politicos, e ainda vivemos uma situag¢do de pouca garantia dos direitos civis.

# REIS, Elisa. “Cidadania: historia, teoria e utopia”, op. cit., p. 14.

4 Jdem, ibidem.

% Idem, ibidem. Para compreender um pouco melhor a posi¢io de Turner, cf. TURNER,
Bryan. “Outline of a theory of citizenship”. In: C. Mouffe. Dimensions of radical democ-
racy: pluralism, citizenship, community. Londres/Nova York: Verso, 1996. Como um exem-
plo do uso das questdes levantadas por Turner para o Brasil, cf. CARVALHO, José Murilo
de. “Cidadania: tipos e percursos”. Estudos Historicos, vol. 9, n. 18 (1996).

¥ MANN, Michael. “Ruling class strategies and citizenship”. Sociology, 21 (1987).

# Estou seguindo de perto os argumentos de HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania na
Europa atual”. Estudos Historicos, vol. 9, n. 18 (1996).

¥ DAHRENDOREF, Ralf, apud HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania”, op. cit., p. 326.

9 HERMET, Guy. “Nacionalismo e cidadania”, op. cit., p. 327.

51 Para compreender o significado da nogdo de identidade nos PCN, verificar o texto de Re-
beca Gontijo neste livro.

2 SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introdugdo aos parametros curriculares
nacionais, Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 69.
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PARTE IV
género



. GENERO E HISTORIA

Suely Gomes Costa™

O conceito de género resulta de uma longa germinagdo de experiéncias e ideias
extraidas das relagdes entre homens e mulheres em suas muitas vidas em comum.'
Examinadas como naturais, essas relagdes, a partir de certo momento, expuseram-se
com seus significados politicos e isso mudou muita coisa. Registros historicos sobre
essa trajetoria ndo estdo suficientemente sistematizados, mas evidenciam-se nela
instigantes indicios sobre a marcha dos processos civilizadores.

No plano intelectual, o conceito de género aparece como um dentre outros
elaborados nas recentes aproximagdes da historia com a antropologia. E parte das
muitas questdes expostas em pesquisas sobre a historia das mulheres, uma regular
pratica académica, antes uma quase disciplina em alguns centros universitarios, nas
duas ultimas décadas do século XX. Essa historia, por muitos meios, esteve empe-
nhada em retirar os véus de invisibilidade das mulheres como sujeitos historicos.?
Isso ocorre sob o crescente recuo do estruturalismo a partir de meados da década
de 1970.

Nio ha como pensar o conceito de género apenas como uma contribuicao
antropologica, algo extraido de certas operagdes mentais elaboradas a partir de
tendéncias intelectuais peculiares ao restrito circulo de pesquisadores das ciéncias
humanas e sociais. Preferimos retomar de ]. Scott evidéncias que assinalam cone-
xoes entre a historia das mulheres e a politica. O conceito de género indica, alem da
dinamica dos intercimbios interdisciplinares, as experiéncias diversas vividas pelos
historiadores(as) das mulheres; serve, nesta perspectiva “para evocar suas associa-
¢des com a politica”.’ Trata-se de nogdo também partilhada por M. Perrot ¢ um
grupo de pesquisadoras francesas no momento de uma ampla avaliagio da disci-
plina histéria das mulheres.* Mas, segundo essas autoras, examinar a opressao ou
a rebelido é insuficiente para apreender a dominagdo como uma relagio dialética.
Como tal perspectiva limita-se a um confronto entre dominado versus dominante,
acaba ocultando a dinamica dos processos sociais de subordinagio. A nogio de que
as relacdes de sexos sdo relagdes sociais possibilitou uma distingao entre o social e 0
politico. Embora a politica derive do social, distingue-se dele por sua funcdo especi-
fica: a de produzir o codigo comum de regulagio da vida coletiva. Isto torna comple-
xa a tarefa de identificar o modo pelo qual o politico — instancia de regulagio ¢ de
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controle da sociedade — define e articula tudo aquilo que, historicamente, emana
do publico e do privado.’ A dimensio politica das relacoes entre masculino/femini-
no esta na nogio de publico, portanto, numa reflexio sobre o civil, 0 econémico e o
proprio politico, sem abstrair a importancia do privado.

O conceito de género contém um conjunto de configuragdes do politico,
saidas de tensdes e conflitos, mas também de consentimentos que marcam ex-
periéncias do dia a dia de homens e mulheres. Compée-se tanto de matéria in-
telectual como daquela de senso comum, ambas de difusa circulagio no meio
social. Do conceito de género ocupam-se, preferencialmente, intelectuais mulhe-
res, militantes e pesquisadoras; experiéncias femininas, assim, impregnam suas
escolhas tematicas, numa significativa singularidade.® Pensadas as circunstancias
historicas em que o conceito de género foi elaborado, ¢ possivel intui-lo como
um co6digo-chave inventado para superar impasses a que a historia das mulheres
havia chegado. A historia do presente tensionara velhos paradigmas. Num dado
momento, historiadores(as) veem-se diante de um conjunto de experiéncias huma-
nas que muda nogoes cristalizadas sobre as relagoes de homens e mulheres. Antes
desse tempo, os conhecimentos gerados pela economia e depois pela geografia
foram pensados pelos(as) historiadores(as) como capazes de explicar a totalidade
da vida social. Embora importantes para o aperfeigoamento de conceitos formula-
dos pela histéria, ignoravam fendmenos da esfera privada. Por muito tempo, esses
fendmenos nio tinham a menor relevancia, dai ndo serem atribuidas as mulheres
maiores responsabilidades nos rumos da vida social. Mas, entre as décadas de
1970 e 1980, os(as) historiadores(as), quando afinavam seus recursos teoricos e
metodologicos com os etnologos, faziam avangar a critica de conceitos e de pro-
cedimentos de pesquisas anteriores. Ja em 1977, o exemplo oferecido por E. P.
Thompson, um historiador marxista, situa mudangas significativas no modo de
examinar o processo historico:

(...) bd periodos historicos inteiros em que um sexo foi negligenciado pelo
historiador, pois as mulberes sdo raramente vistas como atores de primei-
ra ordem na vida politica, militar ou mesmo econémica (...)

As operagdes conceituais, econoémicas e sociais associam agora nogdes que in-
cluem, além dos homens, as mulheres: “Nio podemos conhecer o sistema agrario
dos pequenos produtores sem investigar praticas hereditarias, os dotes e, quando for
0 caso, o ciclo do desenvolvimento familiar.” Um outro nivel de consciéncia de si e
da vida social, nesse momento de encontro com a antropologia, amplia o reconhe-
cimento de lacunas sobre coisas nunca explicadas pela economia e pela geografia,
como, no exemplo, as relagdes entre homens e mulheres naquele sistema agrario.
Processos sociais significativos para rumos civilizadores sdo, entao, localizados
no cotidiano: temas da intimidade mostram sua face politica; sistemas de poder e
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subordinacio ganham relevancia; tudo isso sem perder de vista a dialética de curta e
longa duragio histérica na construgdo desses mesmos processos. A historia, agora,
faz um afastamento de referéncias gerais e universais que at¢ entdo predominavam
ga formulacio de conceitos.” Isso ocorre com quebras de muitas tradigoes intelec-
tuais e sob cautelas. Ha por enfrentar as imprecisdes no trato de uma historia dedi-
cada, cada vez mais, a parcelas da vida social, a fragmentos de existéncia humana.
Ha o risco de abrigar um estilo de histéria que, ao construir-se a partir da esfera
privada, acaba por dela abstrair relagdes politicas ¢ economicas. E. P Thompson,
naquela mesma oportunidade, ao examinar as relagoes da historia com a antropo-
logia, delimita a contribuigdo dessa disciplina que, a seu ver, estaria:

(...) primordialmente ndo na construcao do modelo, mas na identificagao
de novos problemas, na visualizagao de velbos problemas em novas for-
mas, na énfase em normas (ou sistemas de valores) e em rituais (...f

Com base em suas pesquisas sobre a Inglaterra do século XVIII, Thompson nio dei-
xara de ressaltar a importancia do mundo considerado privado, algo pouco comum
a historiografia marxista. Reconhece vantagens nessa aproximagao de disciplinas
para as “(...) expressivas fun¢des de amotinagao e agitagdo, assim como para as
expressdes simbolicas de autoridade, controle e hegemonia”," matéria também de
interesse dos estudos da dominacdo masculina. Como outros marxistas, tais apro-
ximacdes o fizeram reexaminar os cinones economicistas ¢ a expor suas davidas
quanto a prevaléncia das relagdes de produgdo na organizagio da vida social, dai
afirmar que, sem um dado quadro cultural, tais relagdes jamais se estabeleceriam."
Sio muitos os desafios postos a pesquisa historica desse periodo, tempo em que as
revisdes sobre relagdes entre dominados e dominantes chegam aquelas entre homens
e mulheres ou entre os géneros.

Muitas viradas teoricas ¢ metodologicas foram identificadas como expressoes
ficis do pos-modernismo, termo largamente utilizado para desqualificar, em bloco, 0
distanciamento dos modelos de explicagio universais. Nesse movimento intelectual
de crescente aproximagio das ciéncias humanas em geral com a antropologia, ocor-
rem, todavia, diferentes modos de observagio e de analise da vida social: “A uniao
disciplinar que se operou entio abrangeu muitas coisas, frequentemente heterogéne-
as, as vezes contraditorias, experiéncias de pesquisas genuinas e falsas novidades.”'
A historiografia internacional revela muito das tendéncias ai engendradas. Todas
vém compartilhando alguns tracos comuns, tais como “uma distancia critica em
relagio a abordagem macrossocial, que, sob modalidades diversas ¢ muitas vezes
tacitamente, por muito tempo dominou a pesquisa em historia e em ciéncias so-
ciais”. Todas buscam trazer a tona a “experiéncia dos atores sociais (o ‘cotidiano’
dos historiadores alemdes, o ‘vivido® de seus homologos italianos)”. Todas extraem
dela “uma significagdo e uma importancia frente ao jogo das estruturas e a eficacia
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dos processos sociais macigos, anénimos, inconscientes, que por muito tempo pare-
ceram ser os unicos a chamar a atengio dos pesquisadores”.3

Os estudos sobre as relagdes entre homens e mulheres trazem a baila cenas da
intimidade, da vida cotidiana, associadas ou nio a processos politicos. Convergem,
sempre, para a escala microanalitica, orientagio metodologica que retirara das are-
as de sombra da historiografia fendmenos nunca dantes percebidos nas formulagges
gerais sobre a vida social, dai redefinirem-se classicos paradigmas sobre os sistemas
de poder e subordinagdo. Esse movimento intelectual encontraria muitas resistén-
cias: “ndo faltaram criticas acusando as microanalises de ceder a3 moda do small
is beautiful, quando ndo a tentagio de um novo irracionalismo; acusando-as entre
outros gracejos (...}, “de dar microfone as formigas”."

Vozes inaudiveis, ampliadas através dessa orientagdo, denunciariam o quanto a
historiografia de diferentes épocas havia mantido tantos sujeitos historicos, inclusive
as mulheres, silenciados, por coloca-los em areas de notavel invisibilidade. Nogoes
que, sistematicamente, tém localizado os homens na esfera da cultura e no mundo
publico ¢ as mulheres na da natureza ¢ no mundo privado, dando visibilidade aos
homens e escondendo as mulheres, seriam repensadas.

A partir da década de 1970, conhecimentos sobre a historia das mulheres se
multiplicaram, numa intima associa¢do com os movimentos feministas, ressurgidos,
nesse periodo, com uma pauta de lutas reconhecidamente sexistas, ou seja, volta-
da para as questdes especificas do feminino, em contraposi¢io as preocupacdes de
geragdes anteriores, associadas antes a lutas por direitos sociais, de carater geral.’s
Essas novas questdes feministas traduziam, agora, uma experiéncia social marcada
pelo advento da pilula anticoncepcional por toda parte; ampliaram-se os poderes fe-
mininos quanto a decisdes sobre a reprodugio e o reconhecimento de que o pessoal
é 0 politico."* Ao mesmo tempo, as novidades sobre a vida cotidiana redimensionam
o poder dos homens, das mulheres e a presenca de ambos na historia nossa de cada
dia. Esse movimento intelectual nao pode ser dissociado das mudangas operadas
na vida das mulheres desse tempo. Ocorre quando, em diferentes partes do mundo,
sob as mais duras adversidades, as mulheres passam a engrossar parcelas significati-
vas da populagdo economicamente ativa; quando, diante das modificacdes radicais
do mundo do trabalho, vivenciam redefini¢ées do emprego colocadas pela ordem
neoliberal em marcha, sujeitando-as, tantas e tantas vezes, a desempregarem e a
substituirem os homens — com vistas ao rebaixamento global dos salarios; quando,
na vida institucional e intelectual e na politica ascendem a posi¢des nunca alcan-
¢adas; quando, regulando sua fecundidade sob o advento dos contraceptivos e das
esterilizagdes, definem o tamanho da prole desejada, ampliam o tempo dedicado ao
proprio aprimoramento, mas também favorecem ocorréncias de fluxos migratérios
continuados, compensatorios de redugdes dos estoques populacionais em diferentes
regides do mundo, ensejando experiéncias transculturais nunca vistas; quando exi-
gem e obtém equipamentos sociais — mesmo que precarios em tantos lugares — de
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cuidados com criangas, doentes e velhos, por tanto tempo admitidos naturalmente
como encargos seus; quando, por isso, redefinem o leque de opgdes de trabalho fora
de casa, mas em atividades de idéntico sentido; quando, enfim, cada vez mais, aqui e
ali, por essa crescente visibilidade na vida puablica, se tornam iguais aos homens em
direitos, mesmo que restem ainda tantas coisas a conquistar.

Em diferentes partes do mundo, desde entdo, os estudos sobre mulheres, além
de conhecerem crescimento significativo em relagdo aos anos anteriores, ganham
sucessivos refinamentos. Linhas de pesquisa as mais diversificadas associariam, em
muitos casos, pesquisadores(as) de varias areas do conhecimento a temas de in-
teresse dos movimentos feministas, os quais mantiveram sintonia com indagagoes
das mulheres em geral. As organizagdes feministas teriam se acercado de aspiragdes
femininas difusas, traduzindo, a0 mesmo tempo, questdes existenciais das mulheres,
dai a percepcio de que, na sua invisibilidade historica, ha movimentos feministas
informais. Na Franga, no final do século XIX, o crescimento do numero de abortos
cometidos por mulheres casadas, multiparas, sugerem a Mac Laren um fenémeno
desse tipo. No caso recente do Brasil, o crescimento das laqueaduras de trompas,
desde a década de 1970, tem significado analogo ao do estudo francés, informando
muito sobre as decisdes silenciosas das mulheres, no sentido de mudarem os rumos
de sua vida reprodutiva.'” Nio seria por outra razio o notavel apoio creditado as
pautas de lutas impulsionadas pelos movimentos organizados de mulheres, sobretu-
do no campo dos direitos reprodutivos, bem como as iniciativas de aprimoramento
das linhas de pesquisa. A avaliagio, embora preliminar, dessa contribui¢do dos mo-
vimentos feministas para a abertura de novos objetos de estudos nas experiéncias
de paises diversos — inclusive do Brasil — permite localizar pesquisadores(as) de
renome, nio necessariamente engajados(as) nessas lutas e, tantas vezes, seus(suas)
criticos(as) mordazes. Suas escolhas tematicas acabam por coloca-los(las) a servigo
desses movimentos, em meio a muitas tenses.'® Muitas militantes feministas, nes-
sa época, ocupariam posi¢des de destaque em importantes instituigdes politicas,
criando acessos a varias fontes de financiamento de pesquisa, com inimeras publi-
cacdes de qualidade em circulagio."” Imersos nas mencionadas tendéncias historio-
graficas, esses estudos incorporam revisdes da historia social — lembrando, ainda,
as produzidas pela histéria oral, com recuperagio de importantes registros sobre
vidas de mulheres. Sugestdes para novas abordagens de antigos temas acentuam-se
desde entio. Nas duas décadas finais do século XX, estimulam os debates concei-
tuais em curso: o vasto legado intelectual construido pelos movimentos feministas;
a consolidacio de ONGs a seu servigo; a maior disponibilidade de fluxos regulares
de financiamento vinculados as mais diferentes organizagdes de mulheres em agdes
locais, regionais, nacionais e internacionais; além da notavel rapidez da propagagio
de ideias, através de redes de intercambios entre centros de pesquisa. Ja na década
de 1990, as novas técnicas de comunicacio através da internet ampliam canais de
informagido e aceleram ritmos de atualizagdo de saberes, com sensiveis impactos
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sobre pesquisas em andamento. Cresce 0 movimento pro-empowerment ou empo-
deramento das mulheres, termo traduzido como agoes de aquisi¢io de poder paraas
mulheres — palavra de ordem que sustentaria, inclusive, a reivindicacio do sistema
de cotas de representagio na politica partidaria em todo o mundo.

Homens e mulheres, diante das novas condi¢des materiais e culturais de exis-
téncia, em muitos espagos e tempos, trocam de lugar e deslocam, indistintamen-
te, um o papel do outro, algo que se acentua na experiéncia social do século XX,
Desvendam-se as muitas contingéncias em que “um ¢ o outro”:* a maternidade
ndo ¢é mais aquela, as familias sio de muitos feitios, hetero e homossexuais; os cui-
dados de criangas, velhos e doentes tornam-se tarefas, indistintamente, atribuidas
a homens e mulheres, evidenciando novos padrdes de sociabilidade feminina em
marcha. A estética androgina fala muito dessas aproximagdes. Novas circunstancias
de reprodugido da vida forjam uma experiéncia comum no exercicio dessas praticas;
emergentes modos de partilha de responsabilidades sociais: homens e mulheres vi-
venciam a equivaléncia de sua humanidade comum. O conceito de género move-se
nessas circunstancias. Homens e mulheres estao mudando o estado de consciéncia
sobre si e sobre a vida social. Em muitos campos de atividade e em muitos papéis so-
ciais, veem-se proximos. Evidencia-se a crise da masculinidade, algo que se inscreve
nesse conjunto de vivéncias posto a forjar os othares de exame do passado.

Ainda que pululem, por toda parte, tantas desigualdades, homens e mulheres
passaram a caminhar, nos anos finais do século XX, em diregio a busca da igualda-
de na diferenga — ideario peculiar as chamadas minorias, de tanta visibilidade nas
sociedades democraticas contemporéaneas. Novas referéncias impulsionam a toma-
da de consciéncia de desigualdades do presente e do passado; motivam lutas do pre-
sente contra a opressio e a discriminagio por sexo, mas nio s6. Descobriu-se mais:
a dominagio masculina constréi-se com a feminina. As mutheres também oprimem,
ganham compensagoes com sua fragilidade, resistem e transgridem.

Uma parte dos estudos feministas se apoiaria em presumidas identidades femi-
ninas nas analises de relagdes raciais/étnicas e sexuais e na elabora¢io das suas pa-
lavras de ordem politicas. O ideal da sororidade, uma suposta identidade biologica
entre as mulheres, cai por terra: as mulheres descobrem-se desiguais entre si, inclu-
sive quanto ao exercicio da maternidade; passam a desconfiar das identidades ou-
trora enunciadas.”! Sentimentos de pertenga se redefinem, inclusive em relagio aos
movimentos de homossexuais — gays e lésbicas —, por tanto tempo mantidos fora
da 6rbita dos feminismos. Identidades e diferengas se explicitam na pratica politica:
2s movimentos de mulheres negras e lésbicas se separam de outros e conduzem lutas
specificas, negando identidades globais, universais, agora desmontadas. E verdade
jue identidades podem ser circunstanciais, pontuais. Nas condi¢des de desenvolve-
em atividades idénticas a dos homens, as mulheres ficam, com frequéncia, expostas
- novas hierarquias e a salarios menores: sofrem discrimina¢des de muitos tipos

vivenciam, sob muitas formas, a opressio masculina etc. Se tais condig¢oes, por
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vezes, lhes conferem uma dada identidade, esta, quando pensada politicamente, pode
submeter-se a uma desconceituacdo ou a uma desnaturaliz¢do, desvendando-se
como uma construgio social. Nio se pode ignorar a dialética relacional desse pro-
cesso identitario. Também nas condi¢des em que as mulheres desenvolvem praticas
complementares em relagio as dos homens, mesmo sob rigidas hierarquias, podem
criar identidades com base em representagdes do masculino e do feminino de senti-
do semelhante as dos homens.

Mas ha um elemento de identidade que persiste e tem unificado as pautas de
lutas dos movimentos feministas. Como lembrado, as feministas fizeram a histo-
ria das mulheres muito antes que as historiadoras dela se ocupassem.”’ Fizeram-na
com base numa dada experiéncia de privagdo de seus acessos ao espago publico. O
conceito de género, no interior dessa historia, defronta tradi¢des intelectuais muito
antigas ai conformadas. O feminismo contemporanco deu continuidade a classica
matriz analitica de relagdes de poder e de subordinagdo entre os sexos, ja presente
nas primeiras manifestagdes feministas, como nas da inglesa Mary Wollstonecraft
(no século XVIII) ¢ nas de sua seguidora, a brasileira Nisia Floresta (seculo X1X).*
Nela, as lutas contra as desigualdades das mulheres em relagdo aos homens se de-
finiam, no sentido restrito, como lutas por igualdade entre mulheres e homens da
mesma classe social.* Pretendia-se eliminar as privagdes e constrangimentos a que
as mulheres — em geral, das classes médias em formagao e das altas classes — eram
submetidas em suas tentativas de acesso ao mundo da cultura — lugar dos homens
de suas classes. Essa reivindicagdo contém uma justificativa de defesa de um femini-
no de melbor qualidade, inclusive no exercicio de uma boa maternidade.* No caso
do Brasil, o enfrentamento de resisténcias masculinas quanto a saida das mulheres
para o espago publico se fara através da transferéncia da maternagem para o traba-
lho doméstico. A garantia de praticas destinadas a necessaria estabilidade na admi-
nistracdo do conforto das casas, em larga escala, ficara sob responsabilidade de mu-
lheres pobres que permanecem privadas dos acessos conquistados por suas patroas,
quando os sistemas publicos de protegdo social sdo poucos e de restrita cobertura.”
Sob o escravismo, a maternagem partilhada pelas amas-de-leite, as amas-secas,
as babas, forma a base da montagem privada dos sistemas protecionistas brasilei-
ros que se segue. As desigualdades entre mulheres, nessa experiéncia, servem para
apoiar a natural destinagio dos homens e de mulheres, iguais em classe social, a es-
fera publica, e de outras a esfera privada. Entretanto, essa foi uma forma de produzir
mudangas graduais nas incursdes femininas em alguns espagos publicos, por muito
tempo interditados as mulheres; dela derivou, ainda, a valorizagio de atividades
domésticas de muitos feitios. Embora possibilidades de acesso se alargassem, per-
maneceriam demarcados muitos lugares femininos e masculinos. A construgdo da
imagem da mulber do espaco publico avanga; no Brasil, aparece, durante a Segunda
Guerra Mundial, com notavel nitidez, em algumas carteiras femininas, sob aplauso
dos homens.® Muitos outros lugares mantidos sob interdigio, por idade, cor da
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pele e/ou por classe social, e mesmo por aparéncia fisica, identificariam formas de
discriminagéo variadas, processos sociais de apartagdo de varios tipos, nas relagdes
entre as esferas publica e privada.

Nesses modos sexuados de ser, fundou-se e propagou-se, na maior parte do
tempo e das sociedades, a persistente nogdo de “condigio feminina”, expressio au-
todefinidora, consolidada como indicativa da universalidade das designaldades em
relagdo aos homens. Mas, na medida em que mais espagos foram conquistados,
avulta-se a nogdo de que nada, nada mesmo, faz sentido se homens e mulheres nio
forem considerados iguais apesar das diferengas de seus orgios genitais (diferencas
apenas anatémicas), como entende uma grande fatia das sociedades atuais. Tal per-
cepgido preside e impregna as discussdes sobre o conceito de género. Confirmam-se,
em diferentes regides do mundo, as pautas dos movimentos feministas, com reivin-
dicagdes por igualdade em relacio aos homens, contra a opressio e a discrimina-
¢do. Essas pautas, porém, tém permanecido pouco efetivas quanto as desigualdades
entre mulheres.”

Entre as décadas de 1970 ¢ 1980, a disciplina historia das mulheres expos a
complexidade das relagdes entre as esferas publica e privada, dai o crescente des-
vendamento de mulheres e de outros segmentos sociais como sujeitos historicos.?
Movendo-se como disciplina académica, a historia das mulheres faz releituras de
sua propria produgdo. Examinando essa experiéncia, historiadoras feministas fran-
cesas publicaram, em 1986, na revista dos Annales, um significativo balango das
tendéncias seguidas e criticaram abordagens de alguns temas:

a predilegdo pelo estudo do corpo, da sexualidade, da maternidade, da fi-
siologia feminina e das profissoes proprias de uma “natureza” feminina; a
dialética sempre usada da dominagcdo e da opressio que nio sai sendo do
enunciado tautologico, uma vez que ndo se tenta analisar por quais me-
diagées tal dominagdo se exerce; uma exacerbacio dos discursos norma-
tivos que ndo leva em conta as praticas sociais e os modos de resisténcia a
estes discursos e que induz a uma espécie de autofascinacio pela infelici-
dade; um desconhecimento da histéria do feminismo e de sua articulagdo
com a historia social; uma falta de reflexdo teérica e metodolégica.”

Essas tendéncias também sdo encontradas em estudos sobre os mesmos temas
realizados no Brasil.

O paradigma do patriarcado, sinénimo de dominagio masculina, e também de
prevaléncia das relagdes econdmicas sobre outras, tio presente nas assertivas feminis-
tas classicas, passa a conhecer sinais de erosdo. Assertivas marcadas por rigidas oposi-
¢des entre o masculino e o feminino, por um tratamento cheio de contrastes, de claros
e escuros, ndo mais se sustentam. No Brasil, a no¢do de patriarcalismo, fortemente tri-
butaria das relagdes da casa-grande e senzala postas pela visao gilbertiana, impediria,
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por muito tempo, a localizagdo de outras experiéncias de familias, em especial, a de
familias chefiadas por mulheres, regularidade reafirmada até os dias de hoje. De corte
microanalitico, muitas dessas abordagens foram revistas, ja na década de 1980. A con-
wibuigdo da historia social do Brasil acerca da escravidio viria revelar as muitas faces
da exclusao, da obediéncia e da transgressio de homens e mulheres. Mais recentemen-
te, na década de 1990, com a contribui¢ao da historia social da cultura, os estudos
sobre praticas e representagdes sociais tém auxiliado a desvendar a naturalizagdo dos
chamados sistemas de dominagio, abrindo novas e férteis vertentes analiticas sobre
as tensdes entre o individual e o coletivo, a transgressdo e a obediéncia, os consenti-
mentos. A cada passo, as relagdes entre o masculino e o feminino seriam percebidas
como um objeto de muitos recortes; as esferas publica e privada, como um campo uno
e entrelagado de tensdes de muitas nuances, de tons e semitons, entrevistos, aqui ¢ ali.
Essa historia tem, entdo, um recomego, marcado por outro patamar de consciéncia de
homens e mulheres, de consciéncia de género, como sugere M. Perrot.”

Registre-se que ha, no periodo, na Franga, uma notavel irrup¢do da produgio
masculina sobre a diferenciagio dos papéis sexuais, na ctnologia e na historia, sendo
emblematicos os trabalhos de M. Godelier e de G. Duby.* A tendéncia, no conjunto
da pesquisa historica, é incorporar, criticamente, as contribuigdes vindas de longe,
da historia das mentalidades, com atualiza¢io de novos objetos, tais como a sexu-
alidade, a criminalidade, a morte, o medo, dentre outros, evidenciando as relagdes
entre vida privada e vida publica. Além disso, um novo campo de pesquisas ganha
crescente espago: a histéria das representagdes sociais e culturais.

Os estudos das mulheres, a historia social e a dos feminismos, aproximados,
serdo, agora, os lugares principais de assentamento do conceito de género. Agrupa-
das sob diferentes interesses intelectuais, pesquisadoras, feministas ou ndo, portam
inquietagdes e tradigdes intelectuais, e, se com elas se ingressa nos debates sobre o
conceito de género, experimentam-se profundas mudangas paradigmaticas na his-
toria social e pessoal. O Brasil nio fugiria a essa tendéncia: entre as décadas de 1970
e 1990, pesquisadoras, feministas ou ndo, em estudos sobre mulheres e feminismos,
um campo fértil de semeaduras de diferentes areas do conhecimento, expressam
uma experiéncia em tudo e por tudo muito distante daquela vivida por suas maes.™
Isso moveu temas e preocupagdes intelectuais. Pesquisas sob as mesmas orientagdes
tedricas e metodologicas de alhures, no exame das fontes sobre trabalho, familia,
cotidiano, vida privada, religido, mulheres e escravidio, demonstraram a comple-
xidade dos sistemas de poder e subordinagio, das formas de opressido ¢ tambem
das de protegio e dependéncias, numa dialética da exclusao-inclusao, de poderes e
contra-poderes de muitos matizes, ensejando, também, novas tradugoes das relagoes
entre o feminino e o masculino, da historia colonial a contemporinea.

Nota-se, cada vez mais, que as relagdes entre os sexos sdo construgdes sociais, €
seu estudo evidencia problemas de dominagio e de desigualdades do mesmo tipo que
os de outras relagoes, articuladas, ou como se tornou usual dizer, imbricadas entre si.”
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A nogao de dominagdo masculing assinala uma dentre outras expressoes para desig-
nar a desigualdade nas relagoes sociais. Tal desigualdade aparece nas mais diferentes
sociedades; €, pois, uma regularidade historica. Quando os movimentos feministas
privilegiavam suas lutas contra a dominacdo masculina, falavam de uma experiéncia
real, vivida, mas sem reconhecer-lhe a complexidade gradualmente desvendada.

A nogio de género apenas acentuara a visivel perda de consisténcia do aparato
conceitual centrado na ideia de dominacao masculina. Portanto, concorre para uma
ampla ressignificagdo de processos sociais constitutivos das relacoes de poder e subor-
dinagio. Na nova perspectiva, o feminino e © masculino se definiriam um em relagio
ao outro, nogdo relacional que escapara aos muitos estudos da época. Até entdo, as
relagdes entre o masculino e o feminino traduziam uma tensio entre algoz e vitima,
As ja tornadas classicas imagens de vitimas e heroinas atribuidas as mulheres seriam
revistas doravante. A novidade trazida pelo conceito de género consistia em pensar o
masculino em relagio ao feminino e vice-versa; alias, como na linguagem. Esse con-
ceito passa a se consolidar quando “uma dialética de transito entre o biologico ¢ o
social™ ja tem lugar em diferentes circulos de debates ¢ movimentos feministas. ™

Ganha espago, com o conceito de género, a distingdo entre as nogoces de dife-
renga/semelhanga e de igualdade/desigualdade, semanticamente confundidas.’ Se-
res humanos, homens e mulheres, ninguém duvida, sio diferentes biologicamente,
mas ha uma pergunta que ndo mais se cala: por que razdes permaneceriam desiguais
em sua humanidade comum? Por outro lado, € evidente que os seres humanos nio
sdo necessariamente semelhantes entre si — ha, entre todos, muitas diferencas. Essa
incrivel diversidade humana inclui atributos amalgamados: diferencgas de idade, de
cor da pele, de nacionalidade, de culturas, de religiosidades, de situagoes de pobreza
¢ de riqueza, que também atuam na legitimagao dos sistemas de poder e de subor-
dinagdo e das desigualdades sociais. Tais diferengas tomadas em separado pouco
explicam a dindmica politica das desigualdades.

Nessa perspectiva, as relagoes entre o masculino e o feminino s6 se tornam re-
conheciveis, em toda a sua extensdo, quando associadas aos muitos outros sistemas
de poder e subordinagio; eis a sua dimensio politica. Para além das relagdes entre os
sexos — atriburos diferenciados e estritamente biologicos —, os géneros masculino
e feminino, associados a outras relagdes sociais revelam experiéncias de dominagioe
de subordinagio de homens e mulheres. Diferentes graus de igualdade/desigualdade
sociais adquirem visibilidade historica, quando se admitem esses parametros. Nio
ha, pois, como descartar a historicidade dessas relagoes; em outras palavras, nao ha
como ignora-las nas condi¢oes concretas de existéncia dos sujeitos historicos.

Considerar apenas as relagoes de sexo, atributo, repito, anatdbmico meramente
biologico, leva a simplificar e restringir as relagoes sociais ¢ os sistemas de domi-
nagao ¢ de subordinagio, reconhecidos como complexos. Além das relagoes entre
SeX0s opostos, o conceito de género inclui a no¢ao de que os sistemas de poder

¢ subordinagao se estabelecem também entre pessoas do mesmo sexo, de mesma
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classe, de mesma etnia etc. Assim, tais relagoes se travam entre mulheres, como ja
indicado, entre homens, que, por sua vez, podem ser jovens, velhos(as), negros(as) e
brancos(as), e de ragas/etnias diversas, ricos(as) e pobres, enfim, seres humanos em
sua diversidade, portanto, plurais, imersos em tantas ¢ tantas contingéncias histori-
cas. A nogio de género, por esse entendimento, des-oculta uma gama de relagoes so-
ciais escondida pela outrora nogio universal, tnica, de homem e de mulher, em geral
empregada nos estudos iniciais sobre as mulheres. Tal pluralidade de experiéncias
indicaria que as praticas sociais presentes nos sistemas de poder ¢ subordinagio e as
desigualdades sociais podem conter outras, de complementaridades e de consenti-
mentos, situacdes transversas, o tempo todo de mao dupla, dialeticas, enfim.

As discussoes teoricas e metodologicas sobre o conceito de género levaram a
muitos pontos de chegada, mas permaneceram muito longe das unanimidades. No
Brasil, em 1990, o artigo “Género, uma categoria util de analise”, de Joan Scott,
ganha espago no meio universitario, através de uma versao traduzida pela UFRGS,
¢ logo depois, em 1991, de outra, pelo SOS Corpo.™* O conceito de género, porem,
cmbora impreciso, ja estava cm debate no pais antes disso, sem duvida.™ Em 1992,
a publicacao Uma questio de género, de iniciativa da Fundagao Carlos Chagas, ao
apresentar uma coletanea de artigos de experts brasileiras sobre o ja bastante vasto
campo de estudos de mulheres, pretende uma avaliagio, antes uma tomada de po-
si¢io, diante do conceito de género. Essa obra, de dez anos atras, assinala a decisao
de repensar referéncias, de reorganiza-las diante das ideias novas em circulagao e de
tomar posicao diante de tantos paradigmas agora postos em duvida.*’ Relendo-a, ¢
possivel percebé-la como uma obra de transigao: revé antigas assertivas ¢ incorpora
novidades — conduta emblematica no texto de H. Saffioti —, sem perder de vista
continuidades de certas linhas de reflexdo, de sinal feminista, revelando-se de certa
forma como um anteparo para o alvorogo intelectual desencadeado pelo conceito
de género, em franca disseminagdo no Brasil. Guarda preocupagoes com os riscos
de ocultagio ¢/ou minimizagao das tensoes postas pelas relagoes de poder ¢ subordi-
nac¢ao nas relacoes de homens ¢ mulheres, ainda tdo presentes na vida contempora-
nea.*' Seguem-se, em 1994, discussoes, a favor e contra as indicagoes de J. Scott, com
os artigos de Tilly e Varikas, publicados pelos Cadernos Pagu, inaugurando uma
metodologia de analise conceitual que se generalizaria nos centros de pos-gradua-
¢d0 e nos movimentos sociais, cuidando-se de chamar a atengao para a centralidade
concedida por J. Scott a linguagem e ao discurso na produgio do conhecimento
historico, em especial quanto as relagoes de género, tendéncia pos-estruturalista,
vista por muitos com cautela.*

O numero seguinte dos Cadernos Pagu, em 1995, além de um artigo da historia-
dora Michelle Perrot sobre a experiéncia de fazer a historia das mulheres, publica uma
entrevista com ela e ainda a nota critica do historiador Roger Chartier sobre diferenga
entre 0s sexos ¢ dominacao simbolica. Ambos tém forte presenga na produgio histo-

riografica do periodo sobre historia das mulheres e historia cultural, respectivamente.®
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Nio se pode esquecer que a historiografia francesa de vinculagio feminista, de signifi-
cativa influéncia no Brasil — caso de M. Perrot — de modo algum estaria favorecendo,
nas décadas de 1970 e 1980, os debates desse conceito; muito pelo contrario, esses
eram francamente animados pelas norte-americanas (para algumas feministas brasi-
leiras, razdo suficiente para ndo serem levados a sério).* Mas as abordagens do tema
ndo apenas se sofisticaram, persistem ainda muitas diferengas e imprecisoes, gerando
tensdes entre militantes feministas e intelectuais, feministas ou nio.

Divergéncias e impasses conceituais desencadeados pela no¢io de género per-
sistem. Ao mesmo tempo que as analises passam a reconhecer os desafios tedricos
e metodologicos quanto a articulagdo da historia das mulheres a historia social, as
historiadoras francesas feministas viram-se diante de tendéncias historiograficas
e novidades intelectuais que elas mesmas ajudaram a construir, sob o impulso da
Ecole des Annales. Por que entdo ndo aperfeicoar a experiéncia construida no fazer
a histéria das mulheres, forma de alimentar e atualizar os movimentos feministas?
Viradas tedricas e metodologicas convergiam para questdes levantadas pela propria
historia das mulheres e dos feminismos. Se a quase-disciplina historia das mulheres
empenhava-se em desvenda-las a cada passo, qual a utilidade do conceito de género?
As nogdes extraidas desse conceito ndo eram estranhas a grupos feministas atentos
as novidades colhidas de suas proprias pesquisas, dedicadas, com tanta tenacidade,
a levantar as pesadas névoas desabadas sobre a visibilidade hist6rica das mulheres.®
Contribuig¢des teoricas e metodologicas obtidas nessa longa trajetoria da historio-
grafia francesa foram muitas e de largo alcance. A historia francesa das mulheres
recorrera a novos temas, novos objetos e novas fontes intensamente examinados por
pesquisadores(as) que haviam aprendido a esgargar, por todos os meios, classicos
recortes tematicos em dire¢do a sucessivas descobertas; as novidades, no entanto, ndo
seriam tantas. Essa historiografia manter-se-a, ainda nos dias atuais, reticente quanto
as pretendidas revolugdes intelectuais favorecidas pelo conceito de género, preferindo
aprofundar e aperfeicoar nogdes tributarias desse vasto legado intelectual edificado
a partir da experiéncia historica das mulheres de todos os tempos.* Nio deixou de
fazer avangar, por isso mesmo, o conhecimento sobre as relagdes de homens e mu-
lheres, sem recorrer a nogido de género, consolidando linhas de pesquisa emblema-
ticamente anunciadas no titulo da maior revista feminista francesa de histéria: Clio
— Histoire, Femmes et Sociétés.”

De forma oposta, o conceito de género penetrou no Brasil sem quaisquer resis-
téncias, antes saudado por equacionar impasses ja identificados na forma de produ-
zir a historia das mulheres e por alinhamentos intelectuais mais recentes s ciéncias
sociais norte-americanas, agrupadas, em bloco, como tendéncias p6s-modernas.*
Os muitos aspectos relacionais contidos na nogdo de género, como as de classes
sociais, de geragdes, de ragas/etnias parecem tornar os parimetros da escrita e do
ensino da historia bem mais complexos. Exames do material de ensino da histo-
ria favorecidos pelos estudos das relagdes de género tém reafirmado a necessidade
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de prosseguir no esfor¢o de retirada das mulheres das areas de invisibilidade, mas
vendo-as em sua pluralidade, a partir das demais rela¢des sociais. S6 por admiti-las
como sujeitos historicos, colocam-se de pernas para o ar muitas certezas e os mode-
los universais de analise dos sistemas de poder e subordinagio nas relagdes sociais
de qualquer tipo. O reconhecimento da diversidade desses sistemas estimula a reto-
mada de temas, de fontes usuais de pesquisa com novos significados, a ampliagio e
o detalhamento de materiais apenas sugeridos nas muitas contribui¢des da histéria
das mulheres, ja bastante vasta e densa no Brasil.

Por outro lado, o século XXI é inaugurado sob uma forte onda antifeminista,
numa guerra ndo declarada as mulberes, mas identificada e sob combate nos Estados
Unidos, como indica S. Faludi.* Esse refluxo antifeminista, ou backlash, travestido
na versio popular como a grande mentira sob um ar de verdade, proclama que as
mesmas iniciativas que levaram as mulheres a uma posigdo superior foram a causa
de sua ruina. Tal infelicidade, atribuida exatamente a liberdade e a igualdade, forma
de desqualificar os movimentos feministas, tornou-se tese largamente incorporada
pelos governos Reagan e Bush, vindo da Casa Branca a ideia de que feminismo foi
uma camisa-de-for¢a para as mulheres americanas. Estudos tém mostrado que as
conquistas feministas nos Estados Unidos foram bem mais modestas do que o pro-
clamado, ao lado de desigualdades assinaladas em massa. Na década de 1980, esse
poderoso contra-ataque aos direitos da mulher acoberta a tentativa de estancar a
luta feminista por igualdade: como em toda parte, houve refluxos, mas de fundos
financeiros para subvencionar abrigos e programas de apoio as mulheres... Esse an-
tifeminismo, tio visivel em paises do Ocidente, ¢ coincidente com o renascimento
de lutas gerais contra as desigualdades sociais no mundo ensejadas pelas prescrigoes
neoliberais, experiéncia vivida pelos movimentos feministas de esquerda de outrora,
hoje revisitada. Em contrapartida, o recente reagrupamento de movimentos femi-
nistas, de diversos sinais, na organizagio internacional Marcha Mundial das Mu-
lheres (nome que lhe da identidade), surge exercendo pressdes por uma reordenagio
das pautas de lutas deste novo século. A perspectiva de mundializagdo desses movi-
mentos é pouco confortavel: nessa Marcha, reacendem-se as lutas igualitarias nas
diferencas, e isso repde muito de ameagador a ordem capitalista contemporanea.

Para as experiéncias de ensino da historia, através da associagdo de tantos te-
mas transversais, acredita-se, como Joan Scott, que o conceito de género permanece,
depois de dez anos entre nos, uma categoria util de andalise historica, quando asse-
gura, operacionalmente, um maior detalhamento de processos sociais pouco conhe-
cidos.™ Seja através do material pensado sobre o conceito de género propriamente
dito, seja através do legado originado na histéria das mulheres de tradigdo francesa,
ou mesmo dos avangos obtidos por aqueles que preferem pensar em relagoes de
géneros (sempre no plural), sem vinculagdes diretas com essa ou aquela tendéncia,
as contribui¢des guardam sintonia com a prépria marcha da histéria social. Servem
para decodificar os sistemas de poder e subordinagio ao longo da historia brasileira
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de diferentes espagos e periodos.’' Examinar temas transversais a partir desse con-
ceito ou das nogdes nele embasadas — assinale-se que jamais restritos a educacio
sexual — leva a ampliar a visibilidade dos termos em que homens e mulheres se
relacionam e constroem, em conjunto, processos culturais e civilizadores, na diver-
sidade de suas experiéncias concretas.

Num texto recente, L. M. Schwarcz, repensando a escrita da histéria do Brasil,
analisa os critérios de sele¢do de um concurso sobre a histéria do Brasil, promovido,
em 1844, pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro — ganho por Katl von
Martius ~— com base num texto distribuido entre os candidatos: “Como se deve
escrever a historia do Brasil.” Sugere ela, a partir dai: “Se facil ndo fosse, mais facil
ficaria se mudassemos os termos da seguinte maneira; ‘como se deve inventar uma
historia do e para o Brasil’ (grifo da autora).”

Ha muitos desafios postos ao ensino da historia. Um é o de enfrentar esse tipo
de historia que ja nasce pronta, moldando um dado imaginario sobre o Brasil e os
brasileiros.” Para uma nova perspectiva, nio se pode deixar de avaliar o quanto
repetir antigos modos de ensinar historia nos torna participantes da propagacio
de preconceitos, base de discriminagdes de varios feitios. No uso do conceito de
género, essa categoria util de analise, hA muitas desconstru¢des a fazer na historia
do Brasil. Eis mais dificuldades.

As escolas sdo lugares de muitas reina¢des dos femininos. Nelas, no caso brasi-
leiro, as mulheres tém farta visibilidade e muito poder em relagio as criancas e aos
jovens. Em geral, as escolas publicas expdem profundas desigualdades sociais entre
homens e mulheres, entre criangas, jovens e adultos, mas também entre criangas,
jovens e adultos de diferentes sexos, etnias e classes e outros atributos. Tudo isso em
conjunto refor¢a um poder disciplinador, corporificado, tantas vezes e vivamente,
em classicas representagdes de maes e tias. O poder maternal cresce em significados,
moldando padrdes de obediéncia a tirania, também um atributo feminino, perfeita-
mente compativel com imagens de mie.

A ideia de homem, mulher e crianga organiza de modo natural todas as rela-
¢oes cotidianas de poder, impregna as formas de nomear e classificar, em muitas
representagoes aqueles(as) seres inferiores/ superiores e fortes/fracos (as). As escolas
ratificam tais formas; o ensino da historia se defronta com o senso comum cheio
dessas significagdes e ddo lugar a visdes dualistas partilhadas no cotidiano: o ho-
mem e a mulher, o velho e o jovem, o branco e o preto, o rico e o pobre etc.

Os poderes das escolas centrados em figuras femininas ainda hoje se confun-
dem, em grande parte, com aqueles da esfera privada, ocultando as ambiguidades
dos sistemas de poder e subordinagdo. E nem sempre distribuem felicidade. Numa
recente entrevista a tevé brasileira, o socidlogo Alain Touraine mencionou resultados
de uma recente pesquisa feita em escolas francesas sobre o crédito atribuido pelos
estudantes a diversas categorias profissionais. Entre as de menor crédito aparecem,
em primeiro lugar, os professores, ao lado dos trabalhadores sociais, profissionais

¢
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que, segundo os estudantes, insistem em integra-los num mundo em decomposicio,
pleno de apartheids™ ... As escolas tém produzido aceites de injustas ordens sociais
e apartac¢des sociais de muitos tipos, quando reafirmam, por exemplo, normas dis-
ciplinadoras de corpos, premissas sobre papéis sociais de homens e mulheres, circu-
lantes em vasto material didatico. Isso traz a baila as questdes da sexualidade, tao
presentes na nogio de género.

Nogdes difusas e em circulagio normalizam a sexualidade em torno de uma
viga mestra: a da heterossexualidade. As experiéncias humanas de gays e lésbicas,
com todas as suas variagdes, sio mantidas nas areas ocultas da historia. A norma
de referéncia é sempre a heterossexualidade. T. Swain destaca evidéncias de que as
muitas formas de sexualidade parecem submetidas a um imaginario em que prevale-
ceria uma ordem normativa organizada por uma nogio binaria de sexos.” Isto traz
a tona outra problematica a ser pensada: nio existiria doravante uma disposicao de
neutralizar a diferenca dos sexos? Ivan Illitch situa essa indicagao quando vé na nova
sociedade o triunfo do unissex.* Essas outras nogdes conduziriam a produgio de um
sexo neutro, a perda da identidade sexual? Os estudos sobre o conceito de género nao
podem ignorar, assim, a discussio sobre a nogao de heterogénero — algo que em si
contraria a ideia da sexualidade socialmente normatizada: a heterossexualidade.”

O carater reprodutivo da heterossexualidade, conferindo-lhe normalidade,
torna anormal outras experiéncias e com isso, constroi-se um profundo siléncio
ou ocultagio com relagio as experiéncias homossexuais, de tantas discriminagdes.
Heterogénero, em vez de género, é mais um conceito elaborado para indicar a coer-
¢do da sexualidade aceita e normatizada em relagdo a vida reprodutiva, ignorando
outras experiéncias que as proprias escolas vivem.™

Uma pequena parte de uma grande tarefa intelectual pode ajudar a pensar pers-
pectivas novas sobre as relagdes entre o feminino e o masculino. Se submetido a re-
criacdo conceitual do feminino e do masculino, o poder disciplinador das escolas, por
exemplo, podera deslocar-se em muitos sentidos e favorecer importantes mudangas
nas praticas pedagogicas, que tém, por muitos meios, reafirmado a educacgio diferen-
ciada por sexos. Mas as nogdes ensejadas sobre as relagdes de homens e mulheres con-
tidas nos estudos de género so se consolidardo no processo de tomada de consci¢ncia
sobre experiéncias igualitarias de homens e mulheres; experiéncias que tém tornado
as retoricas sobre a natural desigualdade de sexos absolutamente inocuas. O primeiro
exercicio conceitual é o de tragar uma nova experiéncia igualitaria dos géneros mas-
culinos e femininos nas escolas, sem esquecer que muitos femininos sdo masculinos e
muitos masculinos sio femininos. Isso significa iniciar a vivéncia de relagdes efetiva-
mente democraticas e torna-la a experiéncia principal na vida de cada crianga, de cada
jovem na escola que frequentam. Outro exercicio ¢ desvendar as relagdes dominantes
nas diversas praticas escolares. As repercussdes da nogao de género na orientagao das
praticas pedagogicas cotidianas so serdo avaliadas quando as tensGes vividas nessas
experiéncias forem o material por exceléncia de ensino da historia.
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No plano cultural, as mulheres demonstram seus poderes na propria escola.
Reconhecer isso pode auxiliar as abordagens sobre as relagdes de género. Conside-
rando a experiéncia das escolas no Brasil, o fato de que a vida politica é um espago
de auséncia feminina nio se sustenta. Todavia, a complementaridade de trabalhos
tidos como extensdes da vida doméstica, ainda mundo das mulheres, e os muitos
exercicios de poder dai advindos podem tornar inteligivel a dialética das relagdes es-
colares. Examinar a construgio social dos lugares masculinos, dar destaque as nar-
rativas que apagam os momentos de presenga das mulheres levam a reavaliacio de
diferentes acontecimentos em que as mulheres participam da historia, relendo como
politicas a¢des interpretadas até entdo como um fato social. E o caso de mulhe-
res indias, por exemplo, que, nas guerras, parecem ausentes, mas de fato, as fazem
quando acompanham os homens, carregando apetrechos do dia a dia, organizando
o preparo de alimentos para os guerreiros, tecendo suas redes, em acoes nunca per-
cebidas como politicas. Pode-se, desse modo, reformular os papéis das mulheres em
varias praticas do passado ou nas da época contemporinea. Nomear, identificar,
quantificar a presenga das mulheres nos lugares, nas instancias, nos papeis que lhes
sdo proprios, parece uma etapa necessaria, segundo as historiadoras francesas antes
mencionadas. Recomendam estudos do masculino e do feminino em separado, pois
consideram que, de tdo escondidos sob um neutralismo sexual, acabam destacando
o mundo masculino. Apostam, por exemplo, no exame da sociabilidade masculina,
nos modos proprios de associagio de homens; recomendam, ainda, o exame da
sociabilidade feminina, segundo este mesmo critério de separagio. Nao ha o que
temer nessas formas de abordagem, se tivermos em mente que feminino e mascu-
lino sio definidos um em relacdo ao outro. Essa ¢ uma sugestio a mais. Todavia,
lidar com experiéncias masculinas e femininas em separado leva a nogio de cultura
masculina e feminina, sempre problematica, quando se evidencia que os poderes se
movimentam de um sexo para outro. O importante ¢ toma-los, sempre, em sua mo-
bilidade, pluralidade, conflitos e complementaridade, sem anular, nessa abordagem,
as marcas das hierarquias, da violéncia e da desigualdade.

Sabemos que masculino e feminino nomeiam todas as coisas (ha algumas
coisas neutras) e as diferengas (marque-se, diferencas), e que isso amplia muito a
discussio das desigualdades sociais e da constru¢ao democratica. A igualdade nas
diferencas ¢ o ideério a se consolidar na vida democratica; é nele que as escolas
devem apostar. Se a impropriedade do sexo como modo de nomear e classificar as
coisas e a vida social tornou-se perceptivel, nio ha por que pretender transformar
diferengas. A igualdade na diferenga ¢ uma possibilidade; a diversidade nio é in-
compativel com a igualdade. A incorporagio do conceito de género (no singular)
€, mais recentemente, de géneros (no plural) assinala uma tentativa definitiva de
substituigio daquelas nogoes de sexos de carater biologico. Como nas classificagoes
da linguagem, género refere-se ao masculino, ao feminino, mas também ao singular
¢ ao plural. Essa ¢ uma matéria a inventar e a descobrir no ensino da historia.
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Restam muitas tarefas intelectuais diante desse quadro. No conjunto das pro-
postas curriculares para o ensino de historia contidas nos PCNG, reafirmar a dis-
cussio sobre a visibilidade/invisibilidade das mulheres é também remeter a outros
sujeitos excluidos da historia. Esse enfoque, por si so, abre o debate sobre .laCL'mas
historiograficas e leva o ensino da historia ao encontro de diversas tendénc1a§ inte-
lectuais, o que permite a compreensdo das novas questdes e tematicas no ambito da
histéria social e cultural. Relagdes de género sio matéria recolhida do cotidiano e da
intimidade, possibilitando reexaminar as abordagens historicas que abstrae'm- essa
matéria por estarem apoiadas, ainda, nos acontecimentos politicos e/ou admnzlstra—
tivos, nas estruturas impessoais de poder dos governos e dos Estados, nas referenc1§s
a leis econdémicas universais. Mudar de perspectiva conduz a enfrentar analises mi-
crossociais; apesar de desvendarem tantos fenémenos, podem se dissociar da com-
preensio dos macrossistemas sociais. Vale a pena tentar, porém. Mas de nadla Yale
incorporar, mecanicamente, um conjunto de informagdes teoricas e metodologicas
e se assenhorear de um certo nimero de praticas pedagogicas. Trata-se de fazer do
ensino da historia um processo de tomada de consciéncia, que nos conduza a um
novo patamar de conhecimento critico sobre o Brasil e sobre nos mc-smos. |

As relagdes de género, sob tantos aspectos invisiveis, quando vistas a partir de
matéria documental consistente, permitem colocar em cena varios conceitos funda-
mentais ao conhecimento historico. Experiéncias muito simples de vida cotidiana,
lugar privilegiado da tessitura dessas relagdes, tio proximas de alunos e professores,
oferecem férteis caminhos de reflexio sobre pluralidade dos sujeitos que atuam no
processo historico e codigos comportamentais que organizam a vida social no diaNa
dia, localizando os géneros nesses e naqueles papéis. Entende-se entdo a construgio
social dos sexos, no passado e no presente, como algo em mutagdo. Os jogos de
poder estdo em recorrentes representagdes da fragilidade feminina e da vir.ilifi?de
masculina; estas oferecem um amplo leque de desvendamentos sobre a feminiliza-
cdo e masculinizagio de esportes, de profissdes, de atividades politicas e sociai§ as
mais variadas. Do mesmo modo, expdem complementaridades de sexos e matrizes
de subordinagio que neles se fundam, inclusive dando visibilidade as hierarquias evi-
denciadas na vida familiar, a jogos de compensagdes, a consentimentos. As compen-
sagdes femininas expdem codigos de conduta segundo os quais as mulhheres adquirem
poderes, notadamente na esfera doméstica, onde dominam como rainhas do lar. Ao

mesmo tempo, explicitam regras comportamentais de homens, mulheres, velhos €
criancas, que protegem e organizam a vida intima e cotidiana, lugar por onde transi-
tam essas relacdes. E possivel examinar uma dada experiéncia de lutas das mulheres
por igualdade como emblematica de meios capazes de produzir mudangas.ou nao,
de vencerem as desigualdades ou nido. Essa escolha tematica coloca um conjunto de
problemas metodologicos e tedricos para os que se ocupam das te‘orias (?le.a.gﬁo, mas
vale a pena tentar. O estudo de uma mudanga desse tipo pode abrir pos§1bxl|da§es de
evidenciar continuidades e rupturas nas relagoes entre as esferas publica e privada,
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de oferecer aproximagdes sobre conquistas no plano dos direitos sociais, no da cida-
dania, com todos os seus impactos nas relagdes entre os sexos ¢ nas representacoes
sociais sobre eles. A dialética da micro e macroescala analitica pode expressar, nesses
planos, uma relevante tarefa a construir no ensino da histéria.

Um laborioso trabalho de busca de fontes documentais pouco convencionais
pode fazer pulsar o ensino da historia em direcio a muitas descobertas. Um simples
livro de receitas domeésticas, de alimentos e/ou remédios caseiros, pode estar repleto
de praticas familiares de subsisténcia, da historia politica do feminino, no passado
e no presente, de processos societarios. Acessar fontes historicas as mais variadas,
usar documentos de muitos tipos, estimular a busca regular de leitura de documen-
tos historicos — objetos varios — evidenciam praticas sociais despercebidas, forma
de reinventar o modo de pensar a histéria.

Outra tarefa ¢ fazer do exame de fontes o exercicio de critica a escrita da his-
toria, ou seja, a historiografia. Esse ¢ 0 modo de viver a interpretacio, de aprender
a fazer sinteses teoricas, de prosseguir em busca de novos conhecimentos, ou seja,
de vivenciar operagoes intelectuais de analise, quase nunca experimentadas, permi-
tindo a crianga e ao jovem perguntar e responder a partir de experiéncias que pode
enxergar, com nitidez, nas relagdes de género. Sera mais facil, a partir dai, enunciar
questdes e desenvolver dialogos com a historiografia. Finalmente, as escolas tém pre-
servado uma tradigio, a das datas comemorativas, a ser reinventada, mergulhando-a
nas mesmas referéncias, formas vivas de expressar os temas transversais em debate.
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GENERO E ENSINO
pardmetros curriculares, fundacionalismo biolégico
e teorias feministas

Luciana M. Gandelman*

Posso conceber os outros como uma abstra¢io, como uma instan-
cia da configuragio psiquica de todo individuo, como o Outro, ou-
tro ou outrem em relagio a mim. Ou entdo como um grupo social
concreto ao qual nos ndo pertencemos. Este grupo, por sua vez,
pode estar contido numa sociedade: as mulheres para os homens,
os ricos para os pobres, os loucos para os “normais”. Ou pode ser
exterior a ela, uma outra sociedade que, dependendo do caso, sera
préxima ou longinqua: seres que em tudo se aproximam de nos, no
plano cultural, moral e histérico, ou desconhecidos, estrangeiros
cuja lingua e costumes nio compreendo, tdo estrangeiros que chego
a hesitar em reconhecer que pertencemos a uma mesma espécie.
TODOROV!

Estamos tio obcecados com a cisio masculino e feminino que gostamos de flertar
com a ideia de que homens e mulheres formam praticamente povos distintos. E,
efetivamente, uma boa parte do pensamento ocidental moderno tem-se aproximado
muito desta ideia.2 Haveria uma exterioridade radical nestas diferengas e, portanto,
levando mais adiante o que propde Todorov, grupos internos de uma mesma so-
ciedade poderiam, sim, tornar-se estrangeiros entre si. Poderiam, sim, constituir—s‘e
como “outro” radical uns dos outros. Resta refletir sobre as consequéncias dessas ci-
sdes, mesmo quando projetam a criagdo de utopias de “convivéncia entre os povos”.
Especialmente em sociedades nas quais com muita frequéncia as diferenciagdes se
transformam em hierarquizagoes.

Cada vez mais os historiadores contemporineos tém reivindicado para a his-
toria um papel desestabilizador, por assim dizer. E central neste pensamento a no-
¢do de contingéncia. A nogdo de que as coisas ndo precisariam necessariamente ter
sido como foram e, principalmente, a de que nio precisam continuar sendo de de-
terminada maneira. Esta nocdo advoga para a historia, ao mesmo tempo, a ideia de
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transformagio e de agéncia humana — nogdes centrais para o conhecimento histérico
e igualmente para a aprendizagem da histéria. Entretanto, certas “contingéncias”
parecem ser aceitas mais facilmente do que outras. A contingéncia acerca de um pais,
de um sistema de governo ou de uma instituigio pode ser alvo de pouca polémica. Ja
a contingéncia sobre aquilo que consideramos “natural” e biolégico, ou seja, nossos
corpos, € um campo de dificil transito. Podemos dizer que, dentro desta ideia do
papel desestabilizador da historia, ¢ justamente nestas areas “duras” que a reflexio
historica se faz ainda mais necessaria. Dentro desse espirito, a proposta do presente
artigo é langar um olhar de historiador e fazer um exercicio de reflexio acerca das
propostas enunciadas pelo MEC para o ensino nacional, através dos chamados Para-
metros Nacionais Curriculares (PCNs), no que concerne as relagdes de género.

Os PCNs foram langados pelo MEC no ano de 1996. Voltados para o ensino
fundamental, os PCNs foram compostos por nove volumes: introdugio, lingua por-
tuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, artes e educacio fisica,
e, por fim, temas transversais (ética, saude, orientagio sexual, meio ambiente, plu-
ralidade cultural, trabalho ¢ consumo).’

A questdo do género aparece nos PCNs dentro de um dos eixos transversais.
“Relagdes de género” foram incluidas como parte dos “contetidos de orientacio
sexual para terceiro e quarto ciclos”, juntamente com os itens “corpo: matriz da
sexualidade” e “prevengdo das doengas sexualmente transmissiveis”. Antes de mais
nada, ¢ preciso reconhecer a importancia de encontrarmos dentro de um instru-
mento que se propde a servir de base para a organizagio de um projeto educacional
nacional discussdes relativas a questdo do género. Isto reflete, por um lado, as con-
quistas dos movimentos feministas e, por outro, a importincia e ampla aceita¢io
que a categoria de género vem ganhando nos meios académicos. Tendo em vista a
importancia conferida pelos PCNs aos temas transversais, como pontos fundamen-
tais para a formagio dos cidadios, a inclusdo do género em sua proposta deixa clara
sua importancia na sociedade contemporinea e torna ainda mais relevante uma
discussio sobre o tema. Pode-se dizer que a apresentagio da categoria tal como foi
feita pelos PCNs convida, e mesmo obriga, a uma discussdo sobre a categoria, com
o intuito de levarmos o debate e suas consequéncias mais adiante.

O texto € iniciado com uma defini¢do da categoria de género e prossegue no
desenvolvimento de consideragdes diretamente ligadas 4 proposta de ensino. Antes
de prosseguirmos, ¢ importante lembrar que o texto dos PCNs foi fruto de uma es-
crita coletiva e que houve uma opgio por nio se fazer no corpo do texto referéncias
diretas a autores e debates académicos, mas sim apresentar um todo aparentemente
consensual e propositivo. A op¢do por suprimir possiveis debates e desacordos, cer-
tamente com a intengio de se ganhar em clareza e acessibilidade ao publico docente,
nio pode ser feita sem o risco de tornar seus conteudos uniformizados demais. Isto
pode ser visto, no caso do texto sobre género, ja em seu inicio, quando os autores
propdem uma defini¢io para a categoria.
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Podemos dizer que foi utilizada uma definigdo “classica” da categoria género.
Esta diria respeito “ao conjunto das representagdes sociais e culturais construidas a
partir da diferenga bioldgica dos sexos”.* Essa defini¢do opera com a oposi¢io sexo/
género. Mais do que isto, podemos notar que ela atribui ao género uma caracteris-
tica de construgio social enquanto delega ao sexo o status de algo biologicamente
dado. O género seria entdo uma série de artefatos sociais sobrepostos aos dados
biolédgicos do sexo.

Para Linda Nicholson, essa formulagdo ainda é predominante no discurso fe-
minista. Em suas palavras: “o ‘sexo’ permanece na teoria feminista como aquilo
que fica fora da cultura e da historia, sempre a enquadrar a diferenca masculino/
feminino”.’ De acordo com Nicholson, essa formulagio — da oposigio sexo/género
— teria suas raizes em duas nogdes caras ao pensamento ocidental moderno: a da
base material da identidade e a da construgido social do carater humano. Ao final
da década de 1960, as feministas, segundo a autora, haviam diagnosticado a pre-
senga da primeira ideia como fator de opressio feminina, isto ¢, a nogio de “sexo”
e de “fatos da biologia™ como fundadores do “sexismo” na sociedade ocidental. O
discurso feminista teria, entdo, feito uso da segunda nog¢ao — construgio social do
carater humano — para minar essas nog¢des. O discurso feminista encontrava-se,
naquele momento, ainda baseado na nogdo de uma cisio biolégica “natural” entre
masculino e feminino. O conceito de género teria sido, entdo, “introduzido para
suplementar o de ‘sexo’, ndo para substitui-lo. Mais do que isto, nio s6 o ‘género’
nio era visto como substituto de ‘sexo’ como também ‘sexo’ parecia essencial a ela-
boragdo do proprio conceito de género”.*

Uma das bases de formula¢do da oposigao sexo/género foi o classico artigo de
Gayle Rubin, “The Traffic of Women”, no qual a autora apresentou o conceito de
“sistema sexo/género”, o qual diria respeito ao “conjunto de acordos sobre os quais
a sociedade transforma a sexualidade biologica em produtos da atividade humana
(...)”.7 O “sex0”, portanto, permanece, neste modelo explicativo, como a base sobre
a qual os significados culturais seriam imputados. Ndo ha duvida de que o pensa-
mento feminista, inspirado largamente por Rubin, foi fundamental para o combate
do que chamamos de “determinismo biolégico” e para inumeras conquistas femini-
nas, através do movimento feminista.

Este tipo de sistema explicativo e de conceituagio de género — e esta parece
ter sido fundamentalmente a opgio feita pelo texto dos PCNs — recai, entretanto,
no que Linda Nicholson chama de “fundacionalismo biolégico”. Ao contrario do
determinismo, o fundacionalismo permitiu uma maior maleabilidade de papéis so-
ciais, na medida em que o dado bioldgico devera conviver com construgdes sociais
que, em muitos casos, podem até mesmo colocar esses mesmos dados em questdo.
Ele permitiu igualmente que as feministas pudessem assumir aquilo que as mulheres
tinham em comum, o que deu f6lego ao movimento. Por outro lado, o fundacionalis-
mo, ainda que reconhecendo as diferengas entre as mulheres, o fez, para Nicholson,
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de forma problematica, limitada e, eu acrescentaria, do ponto de vista histérico,
claramente insuficiente. Mais grave ainda ¢ o fato de que sua teoria pressupos uma
grande influéncia do bioldgico, ideia que justamente se buscava minar.

Na década de 1980, diagnosticou Joan Scott,* a categoria de género seria utiliza-
da como estratégia académica para garantir legitimidade aos “estudos de mulheres”,
através de uma suposta maior cientificidade da categoria ao despi-la do carater poli-
tico que parecia “carregar” os “estudos feministas” ou “estudos de mulheres”. Outro
aspecto que, segundo Scott, marcou a utilizagio da categoria até essa década foi o
uso do corolario de que tudo aquilo que dizia respeito as mulheres dizia igualmente
respeito aos homens, na medida em que o estudo de um implicava o estudo do outro.
O termo género apontaria, neste caso, para a nogdo de “construgio cultural” e papéis
sociais. Tal nogdo de papel social ligaria o género a determinadas esferas do social,
como familia e sexualidade. Esta nogio se baseia no que Scott denomina de uma certa
visao funcionalista — e, em ultima analise, biolégica — e seus resultados sio basicamen-
te descritivos. O problema desta opgio, e nisto Scott aproxima-se de Nicholson, seria
que “ainda que, nessa utilizagdo, o termo ‘género’ sublinhe o fato de que as relacoes
entre os sexos sdo sociais, ele nada diz sobre as razdes pelas quais essas relacoes sio
construidas como s3o, ndo diz como elas funcionam ou como elas mudam”.®

Podemos ver as “armadilhas” anunciadas por Nicholson e Scott claramente
em jogo no texto dos PCNs. Em scu parecer sobre as propostas dos PCNs, a Asso-
ciagio Nacional de P6s-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd) alerta para
a subordinagdo dos fundamentos historicos e antropoldgicos a um viés psicologi-
zante, especialmente no que se refere aos temas transversais. No caso do item sobre
relagdes de género, isso se torna bastante evidente. A jun¢io de uma perspectiva
psicologizante com a op¢do por uma teoria de “fundacionalismo biolégico” funda-
menta a construgio deste item. Como consequéncia disso, temos no texto a cons-
tante oscilagio entre propostas de um construcionismo social dos comportamentos
e a naturalizagdo de uma oposi¢do feminino/masculino em suas proposi¢des.

Se, por um lado, os PCNs advogam o abandono da explicagio de matriz bio-
légica para a diferenciagdo “existente entre os comportamentos e lugares ocupados
por homens e mulheres na sociedade” e uma flexibilizagio do que denominam “pa-
drdes de conduta”, por outro, tratam tais construgdes sociais como “estereotipos”
de género." Tratam a questio do género, portanto, como um problema de flexibi-
lizagdo de “modelos ideais” de comportamento. Falam de “imensa diversidade dos
jeitos de ser homem ou mulher” e mantém desta forma intocado o “cerne” “duro”
destes seres, que sdo homens, que sdo mulheres [grifos meus]. Mais adiante deixam
perceber como, a bem da verdade, trabalham com uma oposi¢io naturalizada de
feminino/masculino, ao afirmar que “é inegavel que ha muitas diferencas nos com-
portamentos de meninos e meninas” e ao estabelecer o papel do educador como o
agente que deve reconhecer tais diferengas e “trabalhar para nio as transformar em
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desvantagens”,'" mas nunca o de questionar sua aparente inexorabilidade.
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O tratamento da oposigdo masculino/feminino como algo essencial ¢ dado
torna-se cada vez mais nitido com o avangar do texto ¢ o recurso a teorias sobre o
desenvolvimento infantil. Segundo estas, e a elas ¢ dado pelo texto um carater de
“verdade cientifica”, os agrupamentos de criangas passariam das amizades exclu-
sivas do mesmo sexo para a aproximagido entre meninos ¢ meninas “determinada
pela busca do outro”.'* Essa perspectiva cristaliza, portanto, esferas e individuos
femininos e masculinos, tornando-os necessariamente, por um lado, coesos entre si
e, por outro, distintos um do outro. Afirma, por conseguinte, um antagonismo/pola-
rizagio historicamente construidos pelas sociedades modernas ocidentais, como um
dado “natural”. O feminino sera sempre inexoravelmente o “outro” do masculino
€ vice-versa.

A partir deste momento, a tonica do texto passa a ser a “compreensio do outro”
e a “tolerancia” com o intuito de prevenir atos de violéncia e discriminagio. Como
os exemplos de violéncia no texto dizem respeito aquela perpetrada contra mulheres,
fica bastante claro quem seria o “eu” e quem permanece na categoria de “outro”.
Nio queremos aqui desqualificar a importancia que deve ser dada a discussdo acerca
da violéncia contra as mulheres, a qual deve ser abominada e prevenida em rodas as
instancias da sociedade e certamente na escola. Entretanto, nio se pode fazer essc
debate a contento enquanto nio se reconhece as mulheres o papel de sujeitos.

Mais grave do que isto ¢, entretanto, o fato de a proposta dar a categoria de re-
lacoes de género um tratamento equivalente ao dispensado as chamadas “minorias”
no estilo americano do “politicamente correto”. Ao fim e ao cabo, a questdo das
relagdes de género transformam-se em um problema praticamente de diplomacia,
de fronteiras, quase que de “tolerancia entre os povos”. O grande problema dessas
proposi¢des é que, como afirmamos anteriormente, ao optar pelo “fundacionalismo
biologico™ e pelo viés psicologizante, nio questionam de fato o carater construido
da oposi¢do feminino versus masculino. Isto fica claro quando o género é utilizado
como se nio fosse uma categoria, € sim mais um grupo social, uma “minoria”, ou
uma identidade étnica, quando na verdade o género é uma categoria primaria que
entrecorta a sociedade de maneira singular e especifica.

Pela propria opgdo de inserir o item sobre relagdes de género no tema transver-
sal de “orientagio sexual” j4 podemos ler a tendéncia dos PCNs em tratar a questdo
dentro de uma visio psicopedagogica embasada em teorias de desenvolvimento do
individuo e da sexualidade. A categoria de género aparece esvaziada de seus as-
pectos politicos e historicos, dizendo respeito, ao contrario, unicamente ao ambito
da familia e das relag¢des interpessoais. A categoria criada pelos PCNs néo inclui
nogdes de conflito. Nio faz mengio aos sujeitos historicos e as relagoes sociais que
estio constantemente construindo as representagdes e relagdes de género. Como
consequéncia dessa postura, nio associa as relagdes de género as relagoes de poder
em geral que constituem a sociedade. Esta defini¢do acaba por tratar as representa-
¢des como prontas e acabadas, e ndo como fruto de embates constantes.
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Advogando em prol de uma categoria de género que viabilizasse uma visio
mais proficua da historia, Joan Scott acaba fornecendo uma visio precisa da neces-
sidade de articulagdo dos varios aspectos do social ao se tratar do género, a0 mesmo
tempo em que defende a importancia da histdria na configuracio desta categoria:

A bistoria ndo é mais a respeito do que aconteceu a homens e mulberes
e como eles reagiram a isso, mas sim a respeito de como os significados
subjetivos e coletivos de homens e mulberes, como categorias de identida-
de, foram construidos. (...) Devemos deixar de lado também a tendéncia
a compartimentalizar, de boa parte da historia social, que relega sexo e
género a instituicdo familiar, associa classe com o local de trabalbo e a co-
munidade, e aloca a guerra e os temas constitucionais exclusivamente no
dominio da “alta politica” do governo e do Estado. Uma vez que todas as
institui¢bes utilizam alguma divisdo de trabalho, uma vez que as estruturas
de muitas instituicées se apoiam na divisdo sexual do trabalho (mesmo que
tais divisoes excluam um ou outro sexo), uma vez que referéncias ao corpo
com frequéncia legitimam a forma que as instituicoes assumem, género é,
de fato, um aspecto geral da organizacdo social. E pode ser encontrado em
muitos lugares, ja que os significados da diferenca sexual sio invocados e
disputados como parte de muitos tipos de luta de poder. O saber social e
cultural a respeito da diferenca sexual é, portanto, produzido no decorrer
da maior parte dos eventos e processos estudados como bistéria.®

O ensino também deve levar isso em conta se quisermos fazer uma critica as re-
lagdes e representagdes de género na atualidade e se pretendermos formar cidadios
que sejam portadores de outras concepgdes.

Para tanto, vamos ter que insistir em uma forma de pensar para além da dicoto-
mia sexo/género. Através da utilizagdo do “sistema sexo/género” foram feitas muitas
conquistas; foram, entretanto, criadas algumas armadilhas que fizeram com que
esta ideia ndo seja mais suficiente para um olhar critico acerca das rela¢des de poder
e dissimetria com as quais estamos todos envolvidos. O pensamento de algumas
teoricas feministas tem caminhado nesse sentido.

Na visdo de Joan Scott, a nogio central para o entendimento e utiliza¢io da ca-
tegoria de género esta na nogio de poder, inspirada em Michel Foucault e entendida
como redes dispersas de relagoes desiguais “discursivamente construidas em ‘campos
de forga sociais’”." Na visdo de Scott, o género ¢, portanto, um “elemento constitu-
tivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e o género
€ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”.” Como, na opinido
da autora, a construgdo do género operaria na sociedade? Através de quatro elemen-
tos interligados: as representa¢des sociais, doutrinas (religiosas, cientificas, educa-
tivas etc.), politica (instituigdes, organiza¢des sociais etc.) e a identidade subjetiva
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individual. Dificilmente podemos compreender o papel e os significados das relagdes
de género numa dada sociedade sem fazermos a articulagio destes elementos.

No caso do texto dos PCN's, podemos observar uma analise que nio se propoe

~a trabalhar a articula¢io dos elementos, interessando-se apenas pelos aspectos dire-
tamente ligados a questdo do individuo, no caso dos alunos, o que acarreta uma vi-
sdo praticamente privada de historia e de politizagdo. Mais do que isto, a categoria
de género fica privada de elementos que lhe sdo constitutivos.

As consequéncias desta visdo orientam-se ainda em outras dire¢des para além da
auséncia da historia e da politizagio. Podemos dizer que tal visio impede que o co-
nhecimento tanto do passado quanto do presente seja tratado, como se tem desejado,
como elemento de transformagio das relagdes sociais. Isto porque a utilizagdo funda-
cionalista do sistema sexo/género nio rompe em definitivo com o biolégico e continua
a dar um tratamento essencialista as distingdes de feminino/masculino, nas quais se
baseiam algumas das desigualdades e hierarquizagées da sociedade contemporanea.

Com isto chegamos ao pensamento de mais uma teorica feminista cujas ideias
tém feito avancar as discussoes sobre género: Judith Butler. Na visao desta filosofa,
igualmente influenciada por Michel Foucault, a articulagdo do binémio sexo/género
deve ser questionada e discutida. Sua binaridade segue a tradi¢do do pensamento
ocidental de articular-se em oposi¢des binarias: natureza/cultura, homem/mulher,
feio/bonito, certo/errado e assim por diante. Estes pares de opostos sio considera-
dos como “dados”, e alertar para sua “fabricagio” é um dos objetivos da autora.
Neste sentido, Butler afirma:

a diferenga sexual (...) ndo é nunca, simplesmente, uma fungdo de diferen-
cas materiais que ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente marca-
das e formadas por praticas discursivas.'

E por isso

ndo faria sentido, entdo, definir género como uma interpretagdo cultural
do sexo, se 0 proprio sexo é uma categoria generizada. O género deveria
ndo ser concebido meramente como uma inscri¢do cultural de sentido
em um sexo preexistente (...) género deve também designar o aparato de
produgdo pelo qual os sexos eles proprios sao estabelecidos.”

O que interessa, portanto, ¢ discutirmos as relagdes de poder que engendram
estes aparatos produtores de corpos e sexualidades. Uma vez que, nas palavras da
autora,

(...) as normas regulatérias do “sexo” trabalham de uma forma perfor-
mativa para construir a materialidade dos corpos e, mais especificamente,
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para materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual 4
servigo da consolidagdo do imperativo heterossexual. (...) o que constitui
a fixidez do corpo, seus contornos, seus movimentos, serd plenamente
material, mas a materialidade serd repensada como o efeito do poder,
como o efeito mais produtivo de poder."

Para entendermos melhor o que significa essa proposigio, é preciso entender-
mos seu conceito de performatividade, pois é através dele que, na visio de Butler, se
forma a identidade de género: “(...) o género ndo é uma performance que um sujeito
anterior elege para realizar, mas o género ¢ performativo, no sentido em que consti-
tui como efeito o sujeito que pretende expressar.”"”

Segundo Butler, a performatividade é um ato reiterativo e citacional. A per-
formatividade ndo é um ato singular, pois ela sempre reitera uma norma ou con-
junto de normas. O ato performativo “nio é primariamente teatral, de fato, sua
aparente teatralidade ¢ produzida na medida em que sua historicidade permanece
dissimulada (...) um ato performativo ¢ aquela pratica discursiva que efetua ou pro-
duz aquilo que ela nomeia”. Para entendermos esta concepgao de performatividade,
precisamos compreender o processo de subjetivacdo e que o sujeito aqui tratado
ndo ¢ aquele voluntarista e a performatividade nio ¢ um ato deliberado, singular.
Trata-se, ao contrario, de um sujeito que nio precede nem segue o processo de ge-
nerificagdo, mas “emerge apenas no interior das proprias relagdes de género e como
matriz dessas relagdes”.” Como consequéncia, “ndo ha identidade de género atras
de expressoes de género; esta identidade é performativamente construida pelas pro-
prias expressOes que deveriam ser seus resultados” !

Resumidamente, como afirma Ténia Navarro-Swain, recuperando Butler, “o
género cria, portanto, o sexo € ndo o contrario”.*

(...) A imagem e os sentidos atribuidos aos corpos ndo sdo, portanto,
superficies ja existentes, sobre as quais se escastram os papéis e os valores
sociats; sdo, ao contrdrio, uma inven¢io social, que sublinha um dado
bioldgico cuja importdncia, culturalmente variavel, torna-se um desti-
no natural e indispensavel para a definicdo do feminino [e também do
masculino].”

Isto ndo significa que ndo existam corpos humanos sexuados, com um
aparelho genital dado. O que é criado pelas redes de significacio e pelas
praticas sociais ¢ a importancia [grifo da autora] dada a este fator, é a sig-
nificagdo que lhe é atribuida enquanto revelador, catalisador da esséncia
do ser e da identidade do individuo. E o sexo que aparece enquanto efeito
discursivo, dando forma e perfil ao feminino/masculino bindrio, pela atri-
buicdo de valores a certos detalhes anatémicos.™
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O sexo e o género como “efeito discursivo” significam, nas palavras de Teresa
de Lauretis, que “a construgdo do género é tanto o produto quanto o processo de sua
representa¢io”.” Como isto acontece? Para de Lauretis, através das tecnologias de
género. Michel Foucault, em seu livro Historia da sexualidade, prop6s que a sexua-
lidade, em vez de ser um dado natural e intimo, era, de fato, construida pela cultura
de acordo com disputas politicas. Mais do que isto, as normas e regulamentag¢des
dos comportamentos sociais, longe de serem elementos apenas repressores, produ-
ziam corpos e sexualidades. Dai vem o conceito de Foucault de uma “tecnologia
sexual”, um conjunto de técnicas que envolviam a elaboragido de discursos (sobre
as criangas, as mulheres e a procriagio) implementados pela economia, pedagogia,
medicina e assim por diante. A partir dessas proposi¢oes, de Lauretis desenvolve seu
conceito de “tecnologias do género”, as quals seriam 0s mecanismos institucionais
e sociais que teriam o “(...) poder de controlar o campo da significagio social e pro-
duzir, promover e ‘implantar’ representagdes de género”.*

Entre as tecnologias do género de de Lauretis, ou entre as doutrinas de Joan
Scott, ambas seguindo a demonstracao de Foucault, podemos encontrar os discur-
sos ¢ planos de agio da medicina, da Igreja, da psicologia ¢ também da pedagogia.

Na medida em que, como diz Tania Navarro-Swain, as representa¢oes produzidas
pelas tecnologias de género sdo absorvidas em um “processo de autorrepresentagio,
autodomesticagio”,” existe, entdo, o assujeitamento. Efeito das tecnologias do género,
o0 assujeitamento seria “a resposta individual a interpelagio do social que cria as iden-
tidades e a identificagdo, definindo sua inser¢io no espago social”.” Ou mais concre-
tamente, como exemplifica Teresa de Lauretis, “(...) aprendemos que alguém se torna
mulher na pratica dos signos nos quais vivemos, escrevemos, falamos, vemos (...)”."

O assujeitamento dos individuos, ou sua emergéncia como sujeitos generifica-
dos, ¢ condigio de possibilidade para a reprodugdo das relagdes sociais — de género
e de poder — assim como a entendemos no Ocidente moderno. Isto porque, nestas
sociedades, como afirma Linda Nicholson, mudou-se o sentido das caracteristicas
fisicas, que “de sinal ou marca da distingdo masculino/feminino passaram a ser a
sua causa, aquilo que lhe da origem”.* Semelhante mudanga significa que “as ca-
racteristicas fisicas passaram a ser vistas nio s6 como causa da distingdo masculino/
feminino, mas como algo que tornava essa distin¢do altamente binaria”.”

Esta distingido binaria opera dentro de uma biopolitica, para seguir utilizando
Foucault, a qual especializa os corpos em fungdes de um sistema reprodutivo, sendo
0s corpos femininos reservados a maternidade e, tanto estes quanto os masculinos,
a heterossexualidade. Na biopolitica ocidental, portanto, devemos encarar, nos ter-
mos de Adrienne Rich, tanto a maternidade quanto a heterossexualidade compulso-
rias como institui¢des politicas* que produzem nio s6 individuos humanos generifi-
cados, mas igualmente relagdes de dominagao, hierarquizagio, poder ¢ assimetria.

Para romper com essas formulagdes, o fundacionalismo biologico nio ¢ o bas-
tante, pois este ndo rompe com os esquemas binarios de explicagio e classificagao. Se
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continuarmos, como fazem as propostas dos PCNs, a tratar homens e mulheres, me-
ninos e meninas como “povos” vizinhos que devem conviver, continuaremos a jogar
a partida perdida dos esquemas essencialistas do “eu” versus o “outro”, ainda que o
politicamente correto os transforme numa alteridade docilizada. Precisamos experi-
mentar outras formas de identidade e subjetividade. Necessitamos buscar o que T4-
nia Navarro-Swain, em sua inspira¢io foucaultiana, denomina de uma poética iden-
titaria — uma constante reconstrugio de si —, ou seja, um nomadismo identitario

(...) a reinvencio de mim enquanto outro. E o espago de mim. Se pensarmos
este espago identitdrio como estando em ligagdo com todos os outros espa-
gos de um “eu”, que os critica, designa ou reflete, temos ai uma heterotopia
identitaria. Eu, némade, sou outra, além daquilo que pareco ou do que
falo. Eu sou um espaco de mim, migratcrio, de transicdo, nesta cartografia
que me revela e me nega. Eu sou o espelho de mim, um lugar sem lugar>

E imperioso darmos as novas geragoes a oportunidade de migrar nestas hetero-
topias de si. Niao ¢ necessario elaborarmos uma proposta pedagogica para pedir-lhes
que sejam aquilo que eles ja conhecem, que estd & disposi¢io em toda parte. Mais
importante seria que conseguissemos fazer com que caminhassem pelas fissuras das
doutrinas e tecnologias de género.
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HOMENS E MULHERES NA CORTE IMPERIAL
um exercicio sobre praticas e imagens sociais (1822-1850)

Roberta Martinelli ¢ Barbosa*®

A presente proposta de oficina tem como objetivo mais amplo problematizar as
nog¢oes do “masculino” ¢ do “feminino”, bem como suas relagoes, elegendo como
campo privilegiado para tal reflexiao o espago urbano do Rio de Janciro entre os
anos de 1822 ¢ 1850. Serao apresentadas possibilidades de se trabalhar, no ambito
do conteddo do ensino de historia, com a nogao de “construgao cultural dos papéis
sociais” que a categoria de género encerra.’ Em vez de “construir” propriamente
o conceito de “género” com os alunos, buscar-se-a um movimento de “descons-
trugdo” ¢ “desnaturaliza¢ao™ das representagoes correntes do “masculino™ ¢ do
“feminino” a partir da analise/compreensio das redes de sociabilidade existentes
na corte imperial.

A atividade foi elaborada tendo em vista alunos da s¢tima série do ensino fun-
damental e se insere no conteudo dado pelo professor na unidade de Brasil Império.
O recorte cronologico tem como marcos 0 ano de 1822, momento da emancipagio
politica do Brasil, ¢ 0 ano de 1850, a partir do qual se instauram mudangas signif-
cativas que configuram uma nova conjuntura politica, economica ¢ cultural. Impor-
tante destacar que a historia politica do Império ¢ subdividida em trés momentos: o
primeiro reinado (1822-1831), o periodo regencial (1831-1840) ¢ o segundo reinado
(1840-1889). Nesse sentido, mudangas politicas tangenciarao o periodo temporal
proposto pela atividade.

O recorte espacial da cidade do Rio de Janeiro justifica-se pelo papel politi-
co-cultural que esta urbe desempenhou como corte imperial. A analise do espago
urbano ¢ extremamente rica, na medida em que permite que nos aproximemos de
uma multiplicidade de experiéncias vivenciadas por homens ¢ mulheres de outros
tempos, contrapondo-as as nossas, ¢ sublinhar os tipos de relagoes de género, de
grupos sociais ¢ de raga travadas entre os diferentes sujeitos historicos. Portanto,
por meio da analise da sociabilidade na corte imperial da primeira metade do sécu-
lo XIX, pretende-se possibilitar que os alunos construam um olhar abrangente do

outro ¢ da sociedade.
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Atividade

OBJETIVO GERAL

Compreender as relagdes sociais e de poder travadas entre os(as) escravos(as),
forros(as), e senhores(as) no espago da cidade do Rio de Janeiro, entio corte im-
perial, atentando para o carater social e histérico das construg¢des das imagens do
“masculino” e do “feminino”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar os papéis sociais desempenhados por escravos(as), forros(as) e
senhores(as) no espago da cidade/corte do Rio de Janeiro;

Analisar os tipos de relagdes mantidas entre os diferentes agentes sociais men-
cionados;

*  Ler/interpretar diferentes tipos de documentos;

Analisar as representacoes do “masculino” e do “feminino™ em tais documentos;
®  Arivar as no¢oes de diferenca/diversidade sociocultural.

Compreender os mecanismos de controle social das autoridades governamen-
tais do Rio de Janeiro.

ETAPAS

Inicie a aula apurando as no¢des e conhecimentos que os alunos trazem acerca
das imagens/papéis sociais de homens e mulheres que viveram na corte impe-
rial no periodo em questio. Registre no quadro as “falas” dos alunos.

Divida a turma em grupos de quatro integrantes e apresente as fichas com os
documentos (material anexo). Solicite aos alunos que leiam silenciosamente
os textos, destacando os termos cujos significados nio foram compreendidos.
Faga um estudo de vocabulario.

Em um segundo momento, o professor devera indagar acerca da autoria dos
documentos: quem o fez? O que nos diz e como diz?> Quando o fez? Com que
proposito o fez? Com relagdo aos textos/imagens de Jean-Baptiste Debret e
Johann Moritz Rugendas cabe explicar como esses artistas chegaram ao Bra-
sil, sublinhando o fato de que as imagens por eles registradas foram fruto da
observagio de dois europeus sobre uma sociedade diferente culturalmente
da sua.” A turma percebera que o documento é um elemento fundamental
para a construgdo do conhecimento histérico, na medida em que constitui
um registro de sujeitos que viveram uma época histérica, indicando um de-
terminado “olhar” sobre uma sociedade e “falando” a partir de um ponto de
vista. Nesse sentido, os artistas Debret e Rugendas, dentre tantos outros que
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aqui aportaram, construiram visdes e representagdes da sociedade brasileira
a partir da convicgio da superioridade de sua cultura e raga.’?

O professor devera informar ainda aos alunos que os documentos podem ser
classificados em duas categorias: primarios e secundarios. Sdo considerados
documentos primarios todos os registros produzidos em uma dada época que
“sobreviveram” até os dias de hoje — como, por exemplo, cartas oficiais ou
pessoais, livros, relatérios, pinturas, musicas, fotografias, testamentos, filmes
etc. Ja os documentos secundarios constituem estudos realizados, sobretudo
a partir dos documentos primarios, por pessoas que ndo viveram a época em
questdo. Os livros de historia, os filmes, romances e novelas historicos sio al-
guns exemplos desse tipo de fonte. O aluno deverd compreender que tanto a
histéria como processo quanto a historia como conhecimento tém autores,
uma vez que sio feitas por homens e mulheres. Ao “ler” os documentos textu-
ais e iconograficos, o professor devera fazer, junto com os alunos, o exercicio
de recuperar a propria localizagio do narrador no texto/imagem. Esse movi-
mento possibilita que nos aproximemos de sua concepgio de mundo, de seus
preconceitos, esperangas e decep¢des. Apos essa discussdo, os alunos deverao
completar a primeira coluna do quadro anexo.

A seguir distribua a planta da cidade do Rio de Janeiro em 1831 (ver Anexo 3,
p. 244). Solicite aos alunos que completem a terceira coluna do quadro anexo a
partir da releitura dos textos e da observagao atenta das gravuras que os acom-
panham. Pega-lhes que marquem com lapis colorido tais espagos na planta da
cidade. Esta parte da atividade deve ser acompanhada por uma reflexdo acerca
da demarcagio, ordenagio e hierarquizagdo dos espagos da cidade do Rio de
Janeiro na época em questdo. Observar que a cidade era composta por quatro
freguesias consideradas centrais: a do Sacramento da Sé, a de Sio José, a da
Candelaria e a de Santa Rita. Com o movimento de expansio da cidade, aque-
les que faziam parte da chamada boa sociedade® — fazendeiros, comerciantes,
funcionarios publicos — passaram a morar nos arrabaldes pitorescos (Botafo-
go, Laranjeiras, Flamengo, Jardim Botanico), locais distantes dos burburinhos
e agita¢oes do centro, calmos, com abundante vegetagdo, onde surgiram novas
residéncias cercadas de jardins a moda inglesa. OQutros senhores avangavam pela
estrada que ia a Sdo Crist6vao, onde se localizava o Palacio Imperial. Por volta
de 1850, ja havia quatro novas freguesias: Santa Ana, Engenho Velho, Gloria
e Lagoa. O professor devera entio destacar os simbolos do poder politico,’
econémico,” militar® e religioso’ inscritos na malha urbana do Rio de Janeiro.
Sugere-se a construgdo de uma legenda.

Os alunos deverio observar os textos/imagens das fichas 1, 2 e 3, e preencher a
segunda e quarta colunas do quadro. Nesse momento, o professor devera tra-
balhar com as nog¢des de “negros de ganho” e “negros de aluguel”, bem como
identificar as multiplas ocupagdes de escravos(as) e libertos(as) no ambito da
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cidade, as quais acabavam propiciando o surgimento de uma identidade profis-
sional. No seio da sociedade escrava urbana, existiam oficios mais valorizados, e
mesmo mais prestigiados, do que outros, como bem demonstrou a historiadora
Mary Karasch." Dentre as atividades que conferiam ao escravo um certo status,
destacam-se os oficios especializados, como o de sapateiro, carpinteiro, pedreiro,
ferreiro etc. Esses escravos artesdos podiam trabalhar para seus donos — que
também eram artifices e lhes haviam ensinado a profissio —, sozinhos como
negros de ganho, ou ainda serem alugados pelas autoridades municipais para
algum servigo. Outra atividade valorizada era a de carregador no porto ou na
alfandega, ou seja, a de estivador. Transportando méveis, sacas de café, caixas de
agucar ou aguardente, tais carregadores conseguiam, dependendo do dia, ganhar
seis ou sete vezes mais do que o exigido pelo seu dono, sendo portanto maiores
as chances de conseguir juntar um dinheiro para a compra da liberdade. Ja os
escravos carregadores de agua e dejetos exerciam um servigo desqualificado.

O artista Debret nos legou um precioso registro acerca de uma ocupagio tipica
de mulheres negras e livres na cidade: em Negras vendedoras de angu vemos
duas negras servindo angu'' na praia do Peixe, perto da Alfindega, aos negros
carregadores de mercadorias que trabalhavam no porto. As vendedoras de angu,
tambeém conhecidas como quitandeiras,? desfrutavam um prestigio social den-
tro da hierarquizada comunidade negra no meio urbano. Eram mulheres que,
por meio da alimentagio, congregavam ao seu redor um grande nimero de ne-
gros cativos e mesmo libertos. Entre meio-dia e duas da tarde — hora em que
senhores ¢ comerciantes costumavam se recolher para a sesta —, africanos ou
crioulos se reuniam em volta das vendedoras de angu em busca de alimentagio
e socializag¢io. Deste modo, criavam-se espagos nos quais escravos ¢ ex-escravos
saboreavam comidas de sua terra, descansavam e estreitavam lacos de solida-
riedade. Continuemos nossa incursdo pelas diferentes atividades desempenha-
das por escravos(as) e libertos(as) por meio da analise da prancha intitulada
O colar de ferro, castigo dos negros fugidos. Para além dos instrumentos dec
punicdo que chamam logo a atengio, sdo representados um carregador de agua,
um vendedor e uma vendedora de legumes e frutas. Eram os ambulantes que
também apregoavam pelas ruas, carregando — em cestas, bandejas de madeira
ou caixas sobre as cabegas — artigos de vestuario, ervas e flores, utensilios de
cozinha e doces. O ganho dava chance para que escravos e escravas juntassem
dinheiro e comprassem sua alforria. Interessante notar que as mulheres escravas
tinham maior probabilidade de obter a liberdade do que os homens. No Rio de
Janeiro— entre os anos de 1808 e 1831 —, dos 1.319 escravos que conseguiram a
alforria, dois tergos eram mulheres. Tal fato pode ser explicado seja pela maior
facilidade das escravas em agenciar ocupagoes rendosas e de alta classificacio,
seja por conseguirem manter relagoes intimas com homens poderosos. De acor-

do com a lei vigente, uma escrava que vivesse com seu senhor era teoricamente
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livre." Nio obstante, os escravos preferiam libertar primeiro suas esposas para
que os fithos nascessem livres. Finalmente, em Negras livres vivendo de suas
atividades, temos a informagio de que algumas libertas podiam trabalhar como
costureiras em loja de modista francesa. Observe na prancha, a esquerda, uma
tabuleta indicando “Modas Francez”. A presenca de tais lojas na cidade evi-
dencia as pretensdes da elite imperial em copiar o estilo de vida europeu, mais
particularmente os habitos parisienses, trajando-se a seu modo. A analise des-
sa imagem, em conjunto com os trechos de documentos que a acompanham,
possibilita ao professor introduzir uma discussdo sobre a vida do escravo(a) e
do liberto(a) na cidade do Rio de Janeiro. Informe que o simbolo da condigio
de liberto(a) era o uso de sapatos. Aos libertos era facultado o direito de mo-
bilidade e de adquirir propriedade. Muitos deles se tornarao donos das chama-
das casas de angu ou zungus, espagos nos quais a populagdo negra, africana e
crioula, se reunia para comer o angu, fazer batuques, praticar a feitigaria etc.
Funcionavam também como local de hospedagem, servindo como refugio de
cativos fugidos. Segundo Carlos Eugénio Libano Soares, no decorrer do sceulo
XIX, as vendedoras de angu deslocaram-se do ar livre para o interior dessas
casas. A presenga de mulheres negras tanto como donas/chefes das casas quanto
como frequentadoras foi extremamente significativa. Através do alimento, da
magia ou da prostituigio, reuniam em sua Orbita de influéncia grande namero
de negros cativos e libertos. Os zungus foram proibidos no final do ano de 1833
por uma postura da Camara Municipal, sinalizando o receio da elite politi-
ca com relacio ao potencial latente desse espaco: agregando cativos e libertos,
criavam-se condicdes para a formulagdo de levantes e rebelides.

Portanto, alguns libertos(as) conseguiram uma certa prosperidade em sua nova
condigio, como os donos dos zungus, as quitandeiras e os artifices.” Destarte,
grande parte dos forros(as) viviam na pobreza material e continuavam manten-
do os padroes de dependéncia com seus antigos donos. Muitos eram anunciados
nos jornais por seus ex-donos como “libertos de aluguel”.

Comece agora a trabalhar com a ficha 4. Os textos e a imagem fazem alusao aos
tipos de relages travadas no ambito familiar de grupos sociais médios, com-
preendendo relagdes entre pais e filhos, marido e esposa, bem como destes com
seus(suas) escravos(as). Na prancha Um funcionario do governo sai a passeio
com a familia, a hierarquia representada envolve relagoes de género, de raga e
de poder. O pai (branco) a frente dos demais membros da familia simboliza a
autoridade e o poder dos homens sobre as mulheres na sociedade da época. O
lugar ocupado pela dona da casa (branca) na fila, atras dos filhos — fossem es-

ses meninos ou meninas — ¢ a frente dos escravos, evidencia, respectivamente,
seu papel de mie dos filhos do marido ¢ de administradora de um lar extenso.
A mulher branca exercia, portanto, o dominio sobre os escravos ¢ as escravas

no espaco da casa. Outros tipos de documentos corroboram a existéncia de
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tal pratica social, tais como as passagens dos registros de Policia transcritos
na ficha nimero 3. As redes de poder e hierarquia envolvendo a propria comu-
nidade negra também sdo perceptiveis na gravura. Aliado ao tipo de atividade
que desempenhavam na sociedade, um outro critério de distingio e classificagio
desses individuos era a cor. Atras da mulher branca, rica ou nobre, esta repre-
sentada uma escrava “mulata”, termo este articulado a ideia de mesticagem. Ja
a categoria “pardo” se foi revestindo de uma significagio mais abrangente no
decorrer do século XIX. De inicio utilizada para designar a cor mais clara de
alguns escravos, ampliou sua significagdo, abarcando uma crescente populagio
livre de ascendéncia africana que ndo era necessariamente mestiga.'® As expres-
sdes “preto(a)” e “negro(a)”, por sua vez, foram usadas com maior probabili-
dade em relagdo aos(as) africanos(as). Ao passo que “crioulo(a)” designava o
negro(a) nascido no Brasil. Significativo notar também o fato de libertos(as) e
escravos(as) serem possuidores(as) de escravos(as).””

Um dos textos destacados nesta ficha versa sobre a vida de uma mulher viuva
e sua hlha na sociedade do Rio de Janeiro imperial. Na auséncia da figura
masculina, optou-se pelo recolhimento da filha a Santa Casa de Misericor-
dia.” Ainda que possamos, por meio de exemplos, romper com a imagem
estereotipada da mulher branca enclausurada, submissa e religiosa, atentando
para a existéncia de outros tipos de conduta e indicando a complexidade do
mundo feminino, grande parte delas esteve submetida a dominagio masculi-
na. Jean-Baptiste Debret enuncia os atributos que as mulheres deveriam do-
minar para conseguir um “casamento vantajoso”: a danga, a musica e “vagas
nogdes de francés”. O artista faz mengio ainda aos saraus: espagos nos quais
os individuos da boa sociedade se reuniam e socializavam ao longo da pri-
meira metade do século XIX. Por vezes, pais e maridos recorriam as Casas de
Misericordia como meio de preservar a honra de suas mulheres, bem como de
punir aquelas que se recusassem a assumir o papel social que lhes era reserva-
do, a saber: o de boa esposa, de multher honrada e virtuosa. A castidade era a
virtude feminina que os conventos e recolhimentos mais se preocupavam em
zelar, langando mio de uma série de regulamentos para garantir sua preserva-
¢do. Entretanto, alguns documentos revelam as dificuldades enfrentadas pelos
recolhimentos e conventos em manter a observincia de suas normas internas.
Revelador, nesse sentido, ¢ um oficio do bispo do Rio de Janeiro de 1810 em
resposta ao pedido do ministro dos Negocios do Brasil solicitando vaga para
uma educanda:

Ainda que o grande numero de educandas e recolbidas que ha naquele
convento [Ajuda] tenha servido mais de peso e de relaxacdo do que uti-
lidade. Contudo sendo vontade de s. Alteza Real que seja admitida, pos-
so assegurar que a madre abadessa a receberd de muito bom grado..."”
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Deste modo, se por um lado as instituigdes de reclusio feminina pretendiam refe-
rendar as imagens/papéis sociais requeridos as mulheres, por outro percebemos,
por meio de documentos que fazem referéncia ao dia a dia das reclusas, que algu-
mas delas se distanciavam dos padrdes de conduta requeridos pelos estatutos.
Ao final da discussio, a segunda e quarta colunas do quadro, correspondentes
as fichas analisadas, devem ser completadas.

Por fim, os textos/imagens das fichas 5 e 6 permitem trabalhar com os alunos
as ideias de reelaboragio de praticas culturais africanas e de construgio de
redes de solidariedade entre grupos de origem africana na cidade do Rio de
Janeiro.? Informar que, ao longo da primeira metade do século XIX, os(as)
escravos(as) que chegavam ao porto do Rio eram provenientes sobretudo da
regido do centro-oeste africano, habitada por povos que, a despeito da diver-
sidade étnica, apresentavam organizagio politica e social semelhante, assim
como afinidades linguisticas e culturais. Neste sentido, estudiosos passaram a
identificar a multiplicidade de etnias dessa regido como pertencentes ao ma-
crogrupo dos bantos.®' No espaco americano, os africanos de diferentes etnias
foram compelidos a reorganizar-se social e culturalmente dentro do quadro
de possibilidades da sociedade escravista.”? Desde o periodo colonial, as “ir-
mandades de homens pretos” conformaram um espago no qual os africanos
e seus descendentes puderam recriar uma identidade e instituir formas de so-
lidariedade, principalmente em face da morte e da doenga. Tais irmandades
promoviam a coleta de esmolas para garantir enterros decentes, oragdo pelos
mortos, auxilio aos doentes ¢ necessitados, além de levantarem fundos para a
compra da liberdade dos irmaos escravizados e suas familias. (Explorar essas
ideias a partir da analise do conjunto de documentos contidos na ficha 6).

A aquarela de Carlos Julido,* datada do ultimo quartel do século XVIII (pos-
terior a 1776), retrata a festa de coroagdo de um rei negro nos festejos de Reis.
De acordo com Marina de Mello e Souza, as elei¢des de reis negros e suas
comemoragdes festivas desenvolveram-se também no espago das irmandades,
estando associadas a execucio das festas dos santos de devogdo da congre-
gacio. Perguntar a turma o que deveria significar para os negros e negras,
cativos(as) ou livres, a pratica de suas dangas, cangdes e rituais no contexto
da escravidio. O trecho destacado na ficha 6, do memorialista Vieira Fazenda,
menciona a devogio de “pretos africanos de diferentes nagoes” ao rei Baltha-
zar.? No século XIX, as festas de coroacio de reis negros foram sujeitas a uma
regulamentagio policial cada vez mais rigorosa. Na década de 1820, as dangas
e procissoes organizadas pela irmandade de escravos comegaram a ser proibi-
das pelo governo. Nesse mesmo ano, a propria irmandade do Rosario e Sdo
Benedito decretava o fim dos cargos de rei e rainha em suas comemoragoes,™
sinalizando a dificil conjuntura que atravessavam.
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A partir da chegada da corte portuguesa no Rio de Janeiro, em 1808, ob-
serva-se um movimento de maior regularizagdo do espago publico urbano,
movido pelo interesse das autoridades governamentais em manter a “ordem
publica” e difundir a “civilidade”. Nesse sentido, as festas de reis negros fo-
ram identificadas como manifesta¢des culturais herdadas do passado colonial,
visto como arcaico e retrogrado. Conforme assinala Martha Abreu em seu
estudo sobre a Festa do Divino Espirito Santo no Rio de Janeiro, o codigo de
posturas de 1830, bem como sua revisio ampliada em 1838, deixa claro o mo-
vimento de regulamentagio das autoridades municipais sobre os festejos reli-
giosos e diversdes populares, os quais eram pontuados pelas vozerias, dangas
e reunides em torno de barracas e bebidas. Nesse contexto, as praticas sociais
e culturais identificadas com a comunidade negra, em particular, se tornaram
matéria de intensa regulamentag¢do. O medo quanto a possibilidade de eclo-
sdo de levantes negros, tal como ocorrera na Bahia em 1835, impulsionou, em
larga medida, a proibi¢io dos ajuntamentos de mais de quatro escravos em
tavernas ¢ locais publicos.” Elucidativo, nesse sentido, ¢ o pedido de pretos
forros a Camara dos Vereadores em 1837 solicitando a licenga para “poderem
divertir-se como costumam”. (Ver esse documento na ficha 6.) Lembrar a tur-
ma que a proibigdo das casas de zungu estava inscrita no Codigo de 1838.

Comece a trabalhar, a seguir, com a gravura de Rugendas intitulada O jogo de
capoeira ou danse de la guerre. Situe o local no qual o jogo ocorre: a cidade.
Retome com os alunos o significado que uma aglomeracio de escravos adqui-
ria aos olhos dos brancos. Relembre o medo da boa sociedade com relagio
possibilidade de rebelides e desordens de cativos(as) ou libertos(as). Volte a
planta da cidade do Rio de Janeiro em 1831 ¢ identifique os espacos conside-
rados como “territorios do medo”, pertencentes ao “mundo da desordem” em
contraposigdo aos locais “da ordem”. Ao trabalhar com essa classificagio, o
professor devera chamar a aten¢do dos alunos para o fato de que o espago ¢é

-

um lugar de circulagdo. Sendo assim, nos locais considerados “ordeiros”, tam-
bém havia a presenca de grupos e praticas sociais identificadas a “desordem”,
e vice-versa. Nos arrabaldes da Corte, na distante praia do Flamengo, por
exemplo, temos a informagao de que libertos e escravos conviviam clandesti-
namente sob um mesmo teto.*

Informe sobre o significado social da capoeira como um jogo de guerra na
cultura africana. Na cidade do Rio de Janeiro, as confrarias de capociras, ou
“maltas”, eram formadas por libertos ou escravos fugidos ¢ tinham um lider.
Entre os aspectos requeridos para a fungio de lideranga estavam a cor ¢ a
habilidade de luta. Analisar a partir da leitura dos documentos da ficha §
como os capoeiras eram vistos pela boa sociedade. Concluir que os capoeiras
também foram alvo de persegui¢oes por parte da policia ao longo do século
XIX. Elucidativa em relagdo a a¢ao da policia era a atitude dos senhores, que
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requeriam com frequéncia “desculpas” pelo mau procedimento de seus cativos
(trabalhar com o Oficio do Intendente da Policia na ficha 5).* Cabe aqui refle-
tir junto com os alunos sobre o fato de apenas os homens jogarem a capoeira
e as mulberes prepararem o angu. Isso revela que certas praticas sociais carac-
teristicas da comunidade de descendéncia africana no Brasil se encontravam
divididas com base na distingdo de género.

O professor devera prosseguir efetuando algumas indagag¢des a fim de provocar
conclusdes acerca do que ja foi trabalhado. Sugerem-se as seguintes questdes:
a) A partir sobretudo das informagoes contidas nas fichas 2 € 3, ANALISE a
condi¢ido de vida de escravos(as) e forros(as) na cidade do Rio de Janeiro, isto
é, aponte as semelhancas e diferengas entre a vida de um escravo(a) e de um
liberto(a);

b) EXPLIQUE de que forma os(as) escravos(as) lutavam pela liberdade no es-
pago urbano do Rio de Janciro (1822-1850);

¢} IDENTIFIQUE os atributos/qualidades que, independentemente da condi-
¢do social ou da cor, deveriam ser caracteristicas intrinsecas ¢ desejaveis a toda
mulher naquela sociedade;

d) IDENTIFIQUE passagens documentais que contradizem a imagem da mu-
lher descrita/represen-tada na questio anterior;

e) IDENTIFIQUE nos documentos expressoes/palavras ou imagens que se en-
contram associadas a figura masculina.

Solicite aos alunos que abram o livro didatico adotado pela escola na parte
correspondente ao assunto em questio. Analise junto com a turma o modo
como o autor do livro construiu sua narrativa, como ¢ dito e o que nio é dito.
Estabeleca um dialogo com o texto e com as ilustra¢oes do livro, observando
os elementos/informagoes que sdo destacados ou silenciados. Recuperando as
“falas” dos alunos sobre o papel social dos homens e mulheres na corte do Rio
de Janeiro imperial, pronunciadas no inicio da aula, comece a tecer uma con-
clusio da atividade. Fa¢a com que os alunos comparem suas imagens de tais
homens e mulheres com as multiplas imagens/papéis que podem ser evidencia-
dos a partir do quadro completo. Ajude os alunos a pensar que as experiéncias
travadas no espago da cidade/corte do Rio de Janeiro imperial eram plurais,
contribuindo, portanto, para a construgdo de sentimentos de pertenca e lagos
de identidade que se sobrepdem/perpassam a diferenga entre “homem” e “mu-
lher”. Por outro lado, homens, mulheres, brancos(as), negros(as), libertos(as),
escravos(as) receberam e exerceram diferentes formas de dominio.

Faca um quadro conclusivo destacando as questdes discutidas em aula:
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Praticas sociais, culturais, religiosas: Construgdo de identidades de grupos

capoeiras, festas, irmandades, saraus, sociais: boa sociedade, individuos que
ungus compartilham a experiéncia do cativei-
ro; aqueles que sio membros de uma
mesma irmandade. (Ndo esquecer que
no interior de tais grupos existiam hie-

rarquias e disputas.)

Praticas socais profissionais Identidade profissional: quitandeiras, arti-

fices etc.

Praticas sociais de dominagao e subordi- | Dominagdo do homem sobre a mulher; do
nagio senhor e senhora sobre seu(sua) escravo(a);
do(da) liberto(a) sobre seu(sua) escravo(a); es-
cravo(a) “aculturado(a)” sobre o(a) escra-
vo(a) “recém-chegado(a)”; distingio entre o

C]’i()lll() [Ge] africnn().

Organize um quadro-mural com recortes trazidos pelos alunos sobre aspectos
da vida de homens e mulheres brasileiros hoje. O professor pode destacar os
elementos componentes da sociedade do Rio de Janeiro entre 1822 e 1850 e
da sociedade do Rio de Janeiro no inicio do século XXI, trabalhando com as
nog¢oes de conjuntura historica, alteridade, pluralidade cultural, identidades e
conflitos culturais, como desenvolvemos em outros capitulos deste livro.™

Notas

* Professora do Departamento de Historia e mestre em Historia social pela UFE,

Esta nogdo foi discutida nos artigos de Suely Gomes da Costa e de Luciana M. Gandelman,
neste livro.

Sobre Jean-Baptiste Debret e Johann Moritz Rugendas, ver STRAUMANN, Patrick (org.).
Rio de Janeiro, cidade mestica — Nascimento da imagem de uma na¢io. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 2001; NAVES, Rodrigo. “Debret, o neoclassicismo ¢ a escravidio”. In: A
forma dificil - Ensaios sobre a arte brasileira. Sio Paulo: Atica, 1996; ¢ VAINFAS, Ronaldo
(dir.). Dicionario do Brasil Imperial (1822-1889). Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

De acordo com Rachel Soihet, tais viajantes aqui chegados manifestam grande estranheza
diante da liberdade com o corpo, revelada, especialmente, pelas negras ¢ mulatas, cons-
truindo “imagens, representagoes e visoes sobre os tais costumes, informadas pela sua ex-
periéncia cultural e pessoal, nas quais o etnocentrismo, a dominagio de classe, de género ¢
de raga constituiram-se numa marca”. SOTHET, Rachel. A sensualidade em festa: represen-

tagées do corpo feminino nas festas populares no Rio de Janeiro da virada dos séculos X1X
a XX. Mimeo.
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O conceito de leitura é entendido aqui de uma forma ampliada, tal como sugerido por
Sonia Rodrigues Mota. Segundo a autora, o livro ndo € o unico objeto passivel de leitura,
entendida como a capacidade de interpretar a criagdo e a expressio do individuo e de sua
espécie. Em suas palavras: “considero que a leitura é a habilidade de ‘ler’ situagoes, ob-
jetos, livros, afetos. A familia é fundamental na construgio dessa habilidade, que ¢ fruto
da aprendizagem, da iniciagdo”. In: MOTA, Sonia Rodrigues. A familia e o leitor. Rio de
Janeiro: FBN/Min. da Cultura/Proler/Casa da Leitura, 1995, p. 16.

Sobre o conceito de boa sociedade ver MATTOS, llmar Rohloff de. O tempo saquarema
— A formagao do Estado imperial. Rio de Janeiro: Access Editora, 1994 ¢ MATTOS, llmar
Rohloff de e GONCALVES, Marcia de Almeida. O Império da boa sociedade — A consoli-
dag¢do do Estado imperial brasileiro. Sdo Paulo: Atual, 1991.

O Pago Imperial (na atual Praga XV), bem como o palacete projetado por Grandjean de Mon-
tigny utilizado para as Aclamagdes de D. Jodo VIe D. Pedro [, a Camara e o pelourinho locali-
zados no Campo de Santana (atual Praga da Republica) constituem exemplos de tais simbolos.
Para uma reflexao sobre o espago do Campo de Santana, ver ABREU, Martha. O império
do divino — festas religiosas e cultura popular no Rio de Janeiro, 1830-1900. Rio de Janeiro/
Sao Paulo: Nova Fronteira/FAPESP, 1999; ¢ BICALHO, Maria Fernanda Baptista. A cidude e
o Imperio: o Rio de Janeiro na dindmica colonial portuguesa, seculos XVIEe X VI Tese de
doutorado. Sao Paulo: USP, 1997, p. 411-435 (“Poder ¢ hierarquia: os codigos da cidade”).
Como exemplo podemos citar o Porto e a Casa da Moeda.

As fortalezas e o Arsenal da Marinha.

As inimeras igrejas e conventos, como a igreja do Carmo, a igreja dos Beneditinos, o mos-
teiro de Sdo Bento e a igreja jesuita de Sdo Sebastido, também conhecida como Sé Velha.
Nesse ponto, cabe destacar a igreja de Nossa Senhora do Outeiro da Gloria como a favorita
da familia real, bem como as igrejas mais frequentadas pelos escravos: a Nossa Senhora do
Rosario e Sio Benedito, e a de Nossa Senhora da Lampadosa. Ver KARASCH, Mary C. A
vida dos escravos no Rio de Janeiro, 1808-1850. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000; ¢
ABREU, Martha. O império do divino, op. cit.

KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro, op. cit.

“Q angu ¢ cozinhado em grandes panelas de ferro assentes sobre pedras e ao lado um negro
vai mexendo a farinha de mandioca molhada que acompanha a iguaria. Trata-se de um co-
zido com varios pedagos de carne, coragio, figado, bofe, lingua, tudo cortado em pedagos
pequenos, em agua e azeite de dendé, ao qual se acrescenta banha de porco, folhas de nabo,
quiabo, pimentio, salsa, cebola, louro, silvia e tomate. Embora essa fosse considerada uma
comida de negros, muitos brancos nio a desdenhavam.” SILVA, Maria Beatriz Nizza da.
“Culinaria colonial”. Oceanos, n. 42 (“Viver no Brasil Col6nia™) (ab./jun. 2000), p. 30. De
acordo com Carlos Eugénio Libano Soares, o angu — um alimento misturado, mesclado - se
torna uma metafora entre a elite letrada da ¢época para caracterizar a “cultura popular de
origem negro-africana: heterogénea, confusa, dispare, com varios significados — como varias
receitas — e que se amolda com qualquer elemento, por mais diferente que seja”. Nota-se a
presencga do “paradigma da superioridade e do preconceito, como na acentuagio ‘confusio,
mescla, mistura de coisas...”.” SOARES, Carlos E. Libano. Zungu: Rumor de muitas vozes.
Rio de Janeiro: Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro, 1998, p. 36-37.

* Segundo Selma Pantoja, “os mercados, tio comuns por todo o continente africano, na re-

gido da Africa Central Ocidental, mais especificamente entre os umbundu, sdo designados
de kitanda, termo que deu origem, no portugués, a quitanda”. Em Luanda, as quitandeiras,
com seus cestos (quinda) e mantos, marcavam forte presen¢a nas ruas. Elas se dividiam
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em certas categorias conforme a especialidade de seu negocio (vendedora de farinha, de
mandioca, de dendé, de milho descarogado, dentre outras) e estavam unidas por etnia ou
relagdes de parentesco. A figura das quitandeiras também esteve presente no cenario urbano
do Brasil desde os tempos coloniais. No século XIX, as quitandeiras eram negras livres que
se dedicavam ao comércio de legumes e frutas e também do angu. PANTO]JA, Selma. “A
Dimensio Atlantica das Quitandeiras™ In: J. E Furtado (org.). Didlogos ocednicos — Minas
Gerais e as novas abordagens para uma histéria do Império Ultramarino Portugués. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 2001, p. 45-67. Em 1889, o estudioso Beaurepaire-Rohan, em seu
dicionario de termos populares no Brasil, definiu a quitandeira como “mulher sem educa-
¢do, que usa de termos e modos grosseiros”. Percebemos aqui o preconceito latente da clite
intelectual da época. Apud SOARES, Carlos E. Libano. Zungu: Rumor de muitas vozes. op.
cit., p. 34.

A autora Mary Karasch cita o caso da liberta Manuela do Bom Jesus, que utilizou sua
relagio com um francés para obter a liberdade. KARASCH, Mary C. A vida dos escravos
no Rio de Janeiro, op. cit., p. 453, nota 38.

Lemos no Artigo nimero 8: “Sdo proibidas as casas conhecidas vulgarmente pelo nome de
casas de zungu e batuque. Os donos ou chefes de tais casas serdo punidos com penas de 8
dias de prisao ¢ 308000 de multa ¢ nas reincidéncias em 30 dias de prisao ¢ 605000 de mul-
ta”. Apud SOARES, Carlos E. Libano. Zungu: Rumor de muitas vozes. op. cit., p. 26-27.
Como exemplo de uma quitandeira prospera temos o caso de Roza Maria Guimaraes, con-
forme o contetido do fragmento do documento contido na Ficha 2 desta atividade. Roza ¢
apresentada como uma liberta “alfabetizada e mulher de negocios” que “fazia diversas qui-
tandas”. Note a relagio de dependéncia que Roza mantém com Joze Coelho Guimaraes,
que é quem “permite” o seu negocio.

Nas palavras de Hebe Maria Mattos: “A emergéncia de uma populagio livre de ascendén-
cia africana — nao necessariamente mestica, mas necessariamente dissociada, ja por algu-
mas geragdes, da experiéncia mais direta do cativeiro — consolidou a categoria ‘pardo livre’
como condi¢do linguistica necessaria para expressar a nova realidade, sem que recaisse
sobre ¢la o estigma da escravidio, mas também sem que se perdesse a memoria dela e das
restri¢des civis que implicava”. MATTOS, Hebe Maria. Escravidao e cidadania no Brasil
mondarquico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000, p. 17.

Sobre esse assunto, Mary Karasch nos diz que os “libertos nio eram os tnicos africanos a
possuir cativos; os escravos também compravam e podiam libertar seus proprios cativos. Se
tivessem permissio de seus donos, podiam comprar novos africanos no mercado, treina-los
e acultura-los e depois da-los em troca da liberdade”. KARASCH, Mary C. A vida dos
escravos no Rio de janeiro, op. cit., p. 448.

Instituigdo de assisténcia social fundada no periodo colonial, mais precisamente em 1739.
Sobre o recolhimento da Santa Casa de Misericordia, ver ALGRANTTI, Leila Mezan. Hon-
radas e devotas: mulheres da colénia. Rio de Janeiro: José Olympio, 1993; ¢ GANDEL-
MAN, Luciana M. Entre a cura das almas e o remédio das vidas: o recolhimento das or-
fas da Santa Casa de Misericérdia do Rio de janeiro e a caridade para com as mulheres,
1739-1830. Dissertagio de mestrado. Campinas: Unicamp/IFCH, 2001.

Apud ALGRANT], Leila Mezan. “Honra, devogdo e educagio: a vida nos conventos e
recolhimentos femininos”. Oceanos, n. 42 (abr./jun. 2000), p. 106. Grifos meus.

Em seu trabalho sobre a festa de coroag¢do do rei congo no Brasil, a historiadora Marina
de Mello e Souza utiliza o conceito africanidade com o intuito de marcar o movimento de
recriagio da cultura africana na América: “Uso o termo africanidade com o sentido de algo
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que remete as raizes africanas reelaboradas em solo americano; algo que, fruto da situagdo
de contato cultural, resgata aspectos das culturas africanas, que no entanto nio sio mais o
que eram no seu ambiente de origem. (...) Africanidade seriam caracteristicas africanas de
algo que acontece fora da Africa e, portanto, diferentes de algo genuinamente africano.”
SOUZA, Marina de Mello e. Reis negros no Brasil escravista — Histéria da festa de coroa-
¢do de Rei Congo. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2002, p. 347.

De acordo com o estudo de Mary Karasch, as sete nagdes principais da Africa centro-ociden-
tal que chegaram ao Rio de Janeiro na primeira metade do século XIX eram: mina, cabin-
da, congo, angola (ou loanda), cassange (ou angola), benguela ¢ mogambique. KARASCH,
Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro, op. cit., p. 35-66. Para uma discussdo dos
conceitos de nagio e etnia ver SOUZA, Marina de Mello e. Reis negros no Brasil escravista,
op. cit., ¢ SOARES, Mariza de Carvalho. Devotos da cor: identidade étnica, religiosidade e
escraviddo no Rio de Janeiro, século X VIII. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000.
No universo escravista, os africanos reconstruiram lagos, reunindo-se, sobretudo, em gru-
pos oriundos de etnias semelhantes ou de regides geograficas proximas. Outro lago social
significativo era o dos malungos — escravos que vieram no mesmo navio negreiro. Ver KA-
RASCH, Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro, op. cit., p. 392-393; e SOUZA,
Marina de Mello e. Reis negros no Brasil escravista, op. cit., p. 181-183.

As irmandades leigas organizavam-se a partir de categorias sociais, profissionals ¢ raciais,
sendo umas “superiores” a outras. Mary Karasch nos diz que, dentro da comunidade ne-
gra, a “principal distingdo parece ter sido de cor entre pardos e negros, mas varias irman-
dades negras dividiram-se por origem nacional”. Op. cit., p. 132. Importante notar que po-
deriam existir disputas e conflitos entre as diferentes irmandades negras, bem como entre
os membros de uma mesma irmandade. Ver SOUZA, Marina de Mello e. Reis negros no
Brasil escravista, op. cit., p. 195-196.

Carlos Julido nasceu em Turim, Italia, em 1740. Em 1785, entrou para o Arsenal Real do
Exército, em Portugal. Viajou para varias localidades: India, China e Brasil. Presume-se que
seja de sua autoria o conjunto iconografico reunindo “noticia sumaria do gentilismo da Asia
com dez riscos iluminados; ditos de figurinhos de brancos e negros dos usos do Rio de Janeiro
e Serro Frio; ditos de vasos e tecidos peruvianos”. O conjunto referente ao Rio de Janeiro e
Serro Frio compde-se de 43 aquarelas coloridas. Ver verbete de Sheila de Castro Faria in: R.
Vainfas (dir.). Diciondrio do Brasil colonial. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p. 101-102.
Marina de Mello e Souza nos diz que, a partir do século XIX, escasseiam as referéncias a
“reis de nagio”, sendo mais recorrentes os registros acerca de elei¢es de reis congo. Para
a autora, o reagrupamento de africanos provenientes de diversas etnias no contexto da
escravidio forjou gradualmente a constitui¢io de uma identidade mais homogénea. Nesse
sentido, a medida que as diversidades foram sendo apagadas em favor de uma identidade
comum - a identidade catolica negra —, os reis de nagdo cederam terreno ao rei congo.
SOUZA, Marina de Mello e. Reis negros no Brasil escravista, op. cit., p. 258-259.

Ver ABREU, Martha. O império do divino, op. cit., p. 198.

" De acordo com a autora, em 1830 existia um consenso em relagdo aos limites e proibigdes

das festas negras, o mesmo nio ocorrendo com as festas religiosas, o que gerou certas
polémicas. ABREU, Martha. O império do divino, op. cit., p. 195-233. Sobre as rebelides
escravas, ver a obra do historiador REIS, Jodo José. Rebelido escrava no Brasil. A historia
do levante dos malés (1835). Sio Paulo: Brasiliense, 1986; idem. “O levante dos malés: uma
interpretagio politica”. In: J. ]. Reis e E. Silva (orgs.). Negociacdo e conflito. A resisténcia
negra no Brasil escravista. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1989; idem. “Quilombos e
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revoltas escravas no Brasil”. Revista USP, 28 (dez./fev. 95/96), p. 14-39; REIS, Joao Jose ¢
GOMES, Flavio dos Santos (orgs.). Liberdade por um fio: histéria dos quilombos no Brasil.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999.
Ver SOARES, Carlos E. Libano. Zungu: Rumor de muitas vozes, op. cit., p. 57. Mary Ka-
rasch informa que em 1799 as pessoas de cor livres e libertas “haviam se congregado em
Sio José, Santa Rita e Sacramento; mas, em 1849, ja haviam se mudado para os suburbios,
com quase a metade morando no centro. Os libertos africanos optavam por Sacramento
em 1849, enquanto os brasileiros tinham preferéncia clara por Santa Anna. Suspeita-sc que
essas escolhas residenciais estavam intimamente ligadas a presenga das igrejas que serviam
a grupos especificos”. KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro, op. cit.,
p- 475. Para uma reflexdo acerca do “mundo da desordem” nas décadas finais do periodo
imperial, ¢ fundamental o trabalho do historiador Sidney Chalhoub. Particularmente o
capitulo 3 — “Cenas da cidade negra” — do seu livro Visées da liberdade — Uma historia das
ultimas décadas da escravidao na Corte. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1990.
¥ Sobre os capoeiras ver o estudo de SOARES, Carlos E. Libano. A capoeira escrava — e ou-
tras tradi¢oes rebeldes no Rio de Janeiro (1808-1850). Campinas/Sio Paulo: Ed. Unicamp/
Centro de Pesquisa em Historia Social da Cultura, 2001.
¥ Ver neste livro os artigos de Cecilia Azevedo e Maria Regina Celestino de Almeida, de Re-
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beca Gontijo, de Larissa Viana ¢ de Hebe Maria Mattos.

Anexo 1: fichas

Ficha 1: “Devido a quantidade de escravos que trabalhavam no porto e nos
distritos comerciais da cidade, mulheres africanas cozinhavam pratos quentes para
vender aos escravos que nao eram alimentados por seus donos. (...) As mulheres do
mercado fumavam seus longos cachimbos e conversavam com seus clientes em suas
bancas cobertas, enquanto outras mulheres negras apregoavam comidas e bebidas
pelas ruas. As quitandas estabelecidas no largo do Rosario e na praia de Dom Ma-
nuel estavam entre as areas mais populares em que os escravos se encontravam longe
da presenga restritiva de seus donos.” (KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no
Rio de Janeiro, 1808-1850. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2000, p. 102-103.)

Imagem 1: Gravura de Jean-Baptiste Debret, “Negras vendedoras de angu”.
(Ver Anexo 3, p. 241.)

Ficha 2: “Manuel de Freitas, preto forro, libertou Thereza de Angola em 1821, a
quem comprara nova muitos anos antes, gragas aos seus bons servigos, a quantia de
5 doblas, que ja recebera dela, e porque esta velha.” (Cartorio do 4° Oficio de Notas,
Escrituras, livro 223, folio 123, ano de 1825. Arquivo Nacional.)

“Uma liberta alforriou Roza Ascen¢do de na¢do Rebola em parte porque estava
cheia de doengas. Roza também pagou-lhe 21/2 doblas pela liberdade.” (Cartério do
4° Oficio de Notas, Escrituras, livro 229, folio 114. Arquivo Nacional.)

“Uma liberta alfabetizada e mulher de negocios era Roza Maria Guimardes,
‘africana’ e ‘preta liberta’ que residia na casa de Joze Coelho Guimaries, e que,
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com a permissido dele, fazia diversas quitandas, parte das quais ele comprava dela
e vendia em seu negocio.” (Documentos Diversos, Requerimentos [Queixa], Casa
Imperial. Arquivo Nacional. 25 de outubro de 1834.)

“Quem precisar alugar uma mulher preta forra, para todo servi¢o de portas
dentro e fora; procure na rua do cano antes de chegar ao Rocio n. 291.” (“Alu-
gueis”, Diario do Rio de Janeiro. Numero 2. Segunda-feira, 4 de janeiro do ANNO
de 1830.)

“Quem precisar de um cozinheiro, preto forro, para uma casa particular pode
procurar defronte do Aljurbe n. 25, pois o dito entende bem de cozinha.” (“Aluguéis”,
Diario do Rio de Janeiro. Namero 1. Sabado, 2 de janeiro do ANNO de 1830.)

Imagem 2: Gravura de Jean-Baptiste Debret, “Negras livres vivendo de suas
atividades”. (Ver Anexo 3, p. 241.)

Ficha 3: “Desapareceu uma preta ainda meio bocal, no dia 28 de dezembro, a
qual andava a conduzir dgua para a casa, isto do chafariz do campo, a qual se cha-
ma Maria, de Nagao Benguela, levou vestido de riscado azul (...), cor fula, estatura
proporcional, tem de mais uma ferida na cabega, causada do mesmo barril (...).
Qualquer pessoa que a apanhar queira levar a rua S. Pedro N. 276, que recebera
alvigaras.” (“Anuncio de Escravos Fugidos”, Didrio do Rio de Janeiro. Numero 2.
Segunda-feira, 4 de janeiro do ANNO de 1830.)

“Fugiu um preto por nome Anté6nio, de nagdo congo, ¢ de meia-idade, ladino,
estatura ordinaria, fei¢des miudas, cara comprida, fala claro, e levou vestido jaqueta
de pano azul (...), calgas de riscado azul-claro, e também levou um saco em que levava
dois pares de calgas brancas para mudar, e como se suspeita que esteja escondido em
alguma roga; por ele o ter dito a outro seu companheiro que ia com licenca de sua
senhora, e também se intitula forro: declara sua senhora que ela usara dos meios da
justiga, contra quem ao mesmo escravo dar [abrigo], e roga aos senhores capitaes do
mato e cabos de Policia, que 0 apanharem, lho entregue no Largo da Carioca N. 10,
segundo andar, que receberdo boas alvigaras.” (“Anincio de Escravos Fugidos”, Did-
rio do Rio de Janeiro. Numero 2. Segunda-feira, 4 de janeiro do ANNO de 1830.)

“Maria, de nagao mina (...) aluga quartos nas casas de zungus, ou nas casas em
que costuma alugar. Roga-se mais expressamente aos delegados de policia e reco-
mendamos aos inspetores de quarteirio para examinarem as casas de seus distritos
que costumam alugar casas de zungus, que de certo em algumas destas [ela] sera
encontrada, como ja em outra ocasido o fez em casa da rua da Vala...” (Didario do
Rio de Janeiro, 28 de margo de 1849.)

Em 1823, a negra Maria Joaquina queixou-se da “crueldade e barbaridade de
sua senhora Felizarda Querubina que, recebendo uma nova escrava pelo preco da
liberdade da suplicante, nio s6 nio lhe deu a carta de alforria que ela almejava,
como castigou terrivelmente, vendendo-a para Domingos Alves Loureiro”. (Maria
Joaquina. Arquivo Nacional. “Registro de Avisos”. 10 de setembro de 1823.)
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“Uma escrava foi agoitada por sua senhora Gertrudes Rosa, que foi presa por
té-la agoitado em casa” (Policia, 24 de setembro de 1835); “Graciano Mina, escravo
de Jacome Rombo, teve contusdes e inflamagdes devido as chibatadas dadas por seu
senhor” (Policia, 5 de janeiro de 1837); “Uma mulher negra foi morta a pancadas por
sua dona Francisca Carlota de Souza Santos”. (Policia, 30 de setembro de 1833.)

“Vendem-se os escravos seguintes: sendo uma bonita preta mocamba, que tera
de 18 anos, a qual cose com toda a perfei¢io, engoma muito bem, ensaboa, e faz
todo o mais arranjo de uma casa, duas ditas que terio uma 18 e outra 22 anos de
idade, tem as mesmas habilidades, mas nio tio perfeitas, e ambas cozinham bem;
um preto perfeito cozinheiro, e comprador e mais um moleque novo; quem algum
dos ditos escravos pretender dirija-se a rua detras do Hospicio N. 213.” (“Vendas”,
Diario do Rio de Janeiro, Numero 1. Sabado, 2 de janeiro do ANNO de 1830.)

“Vende-se uma rapariga de idade de 16 a 17 anos, de bonita figura, e corpo-
lenta, muito bem educada, a qual sabe coser bem, lavar (...), e faz com anseio todo
o servigo interior de uma casa, por ter sido sempre recolhida; ha mais outra com
as mesmas habilidades, e de mais cozinha, e ¢ grande rendeira, porém nio tem tio
boa figura; ha mais outra que cozinha, lava, engoma, e da mesma idade que a pri-
meira, muito desembaragada e vistosa, ndo tem moléstias nem vicios, (...), quem as
pretender va a rua do sabdo N. 21” (“Vendas”, Didrio do Rio de Janeiro, Numero 1.
Sabado, 2 de janeiro do ANNO de 1830.)

Imagem 3: Gravura de Jean-Baptiste Debret, “O colar de ferro, castigo dos ne-
gros fugidos”. (Ver Anexo 3, p. 242.)

Ficha 4: “Maria José de Melo — interna em recolhimento — Nasceu no Rio
de Janeiro (R]) e era filha de Elena Francisca de Melo e de um oficial portugués, o
coronel Bento Marques. Em outubro de 1823, com a morte de seu pai foi interna-
da no recolhimento da Santa Casa de Misericordia, por sua mie, porém poucos
dias depois, deixou a instituigio alegando problemas de satide. O administrador do
recolhimento, Jodo Diniz Vieira, suspeitando que a moga estivesse gravida enviou
carta ao provedor da Santa Casa de Misericordia, recomendando que Maria José
nio fosse mais admitida no estabelecimento por a ‘casa de meninas donzelas' pode-
ria cair em descrédito”. (Schuma Schumader e Erico Vital Brazil [orgs.]. Dicionario
das Mulberes do Brasil — de 1500 até a atualidade, biogrifico e ilustrado. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000, p. 397-398.)

“(...) por ocasido de nossa chegada ao Rio de Janeiro, a timidez, (...), fazia as
mulheres temerem as reunides um pouco numerosas, e mais ainda qualquer espécie
de comunicagdo com estrangeiros. Tentei, pois, reproduzir essa solidio habitual de-
senhando em seu lar uma senhora, mae de familia, de parca fortuna. (...)

Na época em que desenhei esta cena silenciosa, ela se reproduzia, com maior
ou menor frequéncia, em cada casa da cidade; devo acrescentar com justica que
em 1830, ao contrario, ndo era raro ver as filhas de um simples funcionario ja se
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distinguirem pela danca, pela musica e por vagas nog¢oes de frances, educagio que
as fazia brilhar nos saraus e dava-lhes a possibilidade de realizar um casamento mais
vantajoso” (Jean-Baptiste Debret. “Uma senhora brasileira em seu lar”. In: Voyage
Pittoresque et Historique au Brésil. Paris: Firmin Didot Freres, 1834.)

“Segundo o antigo habito ainda observado nessa classe, o chefe de familia vai
na frente, seguido imediatamente de seus filhos, enfileirados por ordem de idade, o
mais mogo sempre em primeiro; em seguida vem a mae, ainda gravida; atras dela,
sua criada de quarto, escrava mulata, infinitamente mais apreciada no servigo do
que uma negra; em seguida a ama de leite negra, a escrava da ama de leite, o negro
doméstico do senhor, um jovem escravo que esta aprendendo o servigo; segue-se o
novo negro, recém-comprado, escravo de todos os outros e cuja inteligéncia, mais ou
menos viva deve se desenvolver aos poucos a base de chicotadas; o guarda da casa ¢
o cozinheiro (...)”. (Jean-Baptiste Debret. “Um funcionario do governo sai a passeio
com a familia”. In: Voyage Fittoresque et Historique au Brésil. Paris: Firmin Didot
Freres, 1834.)

Imagem 4: Gravura de Jean-Baptiste Debret, “Um funcionario do governo sai a
passeio com a familia”. (Ver Anexo 3, p. 242.)

Ficha 5: “[Em relacio aos escravos capoeiras, a policia deve estar] autorizada a
castigar e fazer prender sem mais formalidade de processo aqueles que forem apa-
nhados em flagrante, indo contra a vontade de seus senhores, que a experiéncia tem
mostrado serem pela maior parte os primeiros a quererem desculpar o mau procedi-
mento de seus escravos (...)”. (“Oficio do Intendente de Policia da Corte ao Ministro
da Justica.” Arquivo Nacional. 26 de junho de 1833.)

“QOs capoeiras nio sio mais que vagabundos, livres ou cativos, dados a crapula,
a velhacaria, a vicios infames. Logo que conhecem que nio se [os] espreita seriamen-
te, aparecem até de dia, ja ndo procuram envolver-se no escuro manto da noite (...).”
(Jornal O Correio da Tarde. Rio de Janeiro, 3 de novembro de 1849.)

Imagem 5: Gravura de Rugendas, “O jogo de capoeira”. (Ver Anexo 3, p. 243.)

Ficha 6: Em 1831 Joanna, parda, foi libertada por 500$000 re¢is levantados por
sua mie Sabina e varias pessoas. Sabina contribuiu com 214$000 reis enquanto os
outros pagaram 286%$000. (Cartério do 4° Oficio de Notas, Escrituras. Arquivo Na-
cional, 30 de setembro de 1831.) )

“Na Lampadosa existia a devogdo ao rei Balthazar, composta de pretos africa-
nos de diferentes nagdes. Elegiam imperador, imperatriz, rei e rainha. Nos domin-
gos e dias festivos saiam a rua cantando e dangando a moda de seu pais com o fim de
tirar esmolas para o seu patrono negro.” (Vieira Fazenda. Antiqualhas e Memorias
do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1921, v. 5, p. 118-119.)

“E notério que a devogio dos negros catolicos, no Rio de Janeiro, contri-
buiu, s6 com suas esmolas, para a construgdo de varias igrejas. (...) Em todas as
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irmandades religiosas, a necessidade dessas coletas criou o costume de, durante a
festa do padroeiro da igreja, instalar dentro do templo e perto da entrada uma mesa,
presidida pelo irmado mais graduado, assistido por varios confrades e um secretério,
espécie de tesoureiro encarregado de registrar as cotiza¢des voluntarias de todos os
confrades e suas familias.” (Jean-Baptiste Debret. “Coleta para a manutengio da
igreja do Rosario, por uma irmandade negra”. In: Voyage Pittoresque et Historique
au Brésil. Paris: Firmin Didot Fréres, 1834.)

“Dizem (...), pretos forros, que tendo por costume ajuntar-se em certos dias
em sua casa com algumas pessoas do seu conhecimento e ai divertirem-se ao uso de
sua terra, tem o Inspetor do Quarteirdo em que residem os suplicantes obstado (...)
ameagando-os com prisdo e persuadidos estes de que nio ofendem a vizinhanca e
que quase vivem isolados pela distincia em que moram de outras pessoas, nem tam-
bém ofendem a moral publica (...) consentir esses divertimentos em simples dancas,
temem contudo que se realizem ameagas do dito inspetor (...)

Se dignem conceder-lhes licenga para poderem divertir-se como costumam
obrigando-se todavia os suplicantes a responder pelo que possa acontecer”. (Pedido
de “pretos forros”, Pedro Salvador e sua mulher Maria Joanna Lopez a Camara dos
Vereadores em 1837.)

Imagem 6: Aquarela de Carlos Julido, “Coroagio de um rei negro nos festejos
dos Reis”. (Ver Anexo 3, p. 243.)

Anexo 2: quadros
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AGENTES SOCIAIS

LUGAR(ES) DA

TIPOS DE RELACOES

TIPOS DE )
MENCIONADOS NO | CIDADE DO RJ A QUE DESCRITAS OU
DOCUMENTOS - ; -
TEXTO FAZ REFERENCIA REPRESENTADAS
Ficha |- Fonte secundaria |Escravos, Largo do Rosario, | Relagdes de compra
4 - Fonte primaria e | quitandeiras, Praia do Peixe, e venda entre negras
iconografica: visio |senhores Porto e senhores; relacoes
de um viajante de solidariedade entre
negras e negros
Ficha |- Fontes primarias: |Forros(as), Rocio Concessao e compra
2 escrituras, anuncios | escravos(as), de alforria, aluguéis de
de jornal, queixa e |senhor forro e forra, liberta
registro iconografi- quitandeira nego-
co de um viajante ciante, libertas que
trabalham em loja de
modista
Ficha |- Fonte primaria: Senhor(as), Chafariz, Conflito: fuga agres-
3 anuncio de escra- escravos(as) Largo da Carioca, | sdes, castigo, punigoes
vos(as) fugidos(as), Zungus
registros de queixa
na policia, antuncio
de venda de escra-
vos(as) em jornal,
registro iconografi-
co de viajante
Ficha |- Fonte secundaria: | Mulher branca Santa Casa de A mulher deve ser “re-
4 dicionario vitiva, jovem orfa | Misericordia, catada” e “donzela”

- Fonte primaria:
registro textual e
iconografico de um
viajante.

de pai reclusa,
senhor, senhora e
seus filhos; escra-
va mulata; escrava
negra; ama de lei-
te negra; escrava
da ama de leite;
negro domés-

Casa, Saraus, Rua

(relagio de poder do
homem sobre a mu-
lher); A mulher “bran-
ca” é descrita como:
“solitaria”, “timida”,
“que estuda
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tico; jovem escravo
recém-comprado

para contrair um bom
casamento” (relagio
de submissao da
mulher “branca” em
relagdo ao homem
“branco”); relagio
de dominio da mu-
lher “branca” em
relagdo a seus (suas)
escravos(as); relacoes
de poder e dominio
Hierarquia

Ficha

- Fonte primaria:
oficio do intenden-
te de policia, ma-
teria do jornal O
Correio da Tarde,
registro iconografi-
co de viajante

Escravos capoei-
ras, policia,
senhores

Rua

Relagao de conflito:
roubo, assassinatos,
crimes; relacio de
“acobertamento”: dos
senhores de escravos
capoeiras que “sdo os
primeiros a quererem
desculpar o mau
procedimento de seus
escravos”,;

relagdo de sociabili-
dade escrava/pratica
cultural: o jogo de
capoeira

Ficha

- Fonte primaria:
escrituras, registro
textual e iconogra-
fico de viajante.

- Fonte secundaria:
memorialista

- Fonte primaria:
pedido de forro e
forra a cimara dos
vereadores

Escravos(as) e
forros(as)

Irmandades Igreja
do Rosario
Lampadosa

Solidariedade
religiosidade
celebragio/festas

Anexo 3: imagens
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imagem S

imagem 4 imagem 6
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Rio de Janeiro, meados do século XIX.

Morro do Castelo

Morro de Santo Anténio

Morro de Sao Bento

Morro da Conceigao

Pago Colonial

Campo de Santana

Igreja de Santana

Igreja de Sdo Domingos

9 Igreja de Santa Efigénia

10 Igreja da Lampadosa

11 Igreja do Rosario

12 Igreja de Santa Rita

13 Igreja da Gléria

14 Igreja da Lapa do Desterro

15 Igreja de Sao Gongalo Garcia

16 Praga da Constituicdo

17  Rua dos Arcos

18 Rua do Lavradio

19 Rua dos Invalidos

20 Rua do Senado

21  Rua do Conde

22 Rua Nowva de Sio Pedro

23 Rua do Sabao da Cidade Nova

24 Travessa Formosa

25  Travessa das Flores (atual rua de Santana)

26 Cadeia Nova (futura Igreja de Santana)

27  Largo do Rossio Pequeno (futura Praga Onze)

28 Rua Sao Diogo

29 Rua de Santa Rosa

30 Rua Alcantara

31 Rua de Sdo Leopoldo

32 Chafariz das Lavadeiras

33 Camara Municipal

34 Museu

35 Senado

36 Igreja de Santo Anténio dos Pobres
Sl : A 37 Teatro Sao Pedro

imagem 7 38 Casa da Moeda

39 Corpo de Bombeiros
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